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Bu Mé&vzu Talimati Britaniya Hokumatinin Beynalxalq inkisaf Departamentinin (DFiD) maliyya dastayi ila Sahiyya va Tahsil tizra Maslahat
va Resurs Qrupu (HEART) tarafindan hazirlanmisdir.

Olava malumat lgilin info@heart-resources.org saytina miraciat edin.

Digar HEART hesabatlari www.heart-resources.org saytinda onlayn sakilds darc olunmusdur.

Xabardarliq - Saglamliq va Tahsil iizra Maslahat va Resurs Qrupu (HEART), Britaniya Hékumatinin Beynalxalg inkisaf Departamentina (DFID)
va tarafdaslarina tahsil, sahiyya va gidalanma sahasinda yoxsullara dastak programlarina texniki yardim va bilik xidmatlarini tamin edir. HEART
xidmatlari beynalxalq inkisaf, saglamhq va tahsil sahasinda Oksford Siyasat Idaraetmasi, CfBT, FHI360, HERA, inkisaf Arasdirmalari institutu,
IMMPACT, Liverpul Tropik Tibb Maktabi va Lids Universitetinda Nuffield inkisaf va Beynalxalg Sagdlamliq Markazi kimi aparici taskilatlar
konsorsiumu tarafindan tamin edilir. HEART qrupu bu hesabatda yer alan malumatlarin istifadasi naticasinda yaranan sahvlar va ya ixtiyari
naticalar iizra masuliyyat dasimir. ifada edilan miinasibat va fikilar miitlag olaraq DFID va ya HEART, habela basqa téhfa veran taskilatin
mévqeyini aks etdirmir.

Uz gabigindaki sakil: Miallim gérma alilliyi olan usaga yazmaga kémak edir, Sudan © Albert Gonzalez Farran / UNAMID
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On s6z

Inkliiziv talim effektiv tadris tacriibasinin, uydunlasdiriimis talim miihitinin va biitiin usaqlarin calb
olunmasini, istirakini va dastaklanmasini tamin edan tadris yanasmalarinin naticasidir.

Bu HEART Mévzu Talimati, asagi va orta galirli 6lkalarda 3 ilo 12 yas arasi alilliyi  va/va ya éyranma
catinliyi olan usaglar? ticiin inkliiziv talimda faydali dalillari bir araya gatirir, habels inkliiziv comiyyatlara
va naticada inkliiziv inkisafa tohfa vermakda inkliiziv yanasmalarin rolunu arasdirir. Movzu Talimati,
terminologiya, damgalama, tacridetms, inteqrasiya edilma va inkllziv maktab mahfumlar atrafinda
bazi mizakira olunan ve miibahisali masalalara toxunur, asagl va orta galirli 6lkalarda inkllziv talimin
naticalarina dair mévcud olan mahdud dalillari nazardan kecirir va galacak tadgigat istigamatlarini
muayyanlasdirir.

Asagl vo orta galirli 6lkalarda inkllziv talimin asasini taskil edan dalillar tutarli deyil va hissavi
xarakter dasiyir. Yiksak keyfiyyatli sistematik icmallar olmadigl Uglin burada gostarilon dalillar
toplusuna daxil edilan empirik tadqiqatlar va konseptual arasdirmalar yaxsi keyfiyyatli hesab olunur.
Dalillar bélmalar lzra Gmumilasdirilmis vo BMT taskilatlari, beynalxalg geyri-hokumat taskilatlari va
akademik tadqiqgatlardan bir sira manbalari 6zlinda ehtiva edir.

Movzu Talimatinin asas diggat markazini alilliyi va ya 6yranma ¢atinliyinin olmasi sababindan
ugursuzlug va tahsildan kanarda qalma riski il Gzlasen usaglar Uglin inkliziv talim taskil etsa da,
miuzakira olunan yanasma va dalillar ucqar yerlarda yasayan va ya kogari ahalinin, minagisadan
tasirlanmis dovlatlards yasayan, az gidalanan usaglar, o cimladan dil, etnik mansubiyyati fargli va ya
madani azliglarin usaqglari kimi bitiin sosial taminatsiz va ya hassas sosial bolgalardan va ya gruplardan
olan usaglarin dyranmasina fayda gatirmak potensialina sahibdir. Deyima gora alilliyi olan usaqglarin
ehtiyaclarinin 6danilmasi ila biitlin usaglarin ehtiyaclari 6danilacakdir.

Daha genis kontekst

Sorqi Asiya va Simali Afrikada ibtidai maktaba calb olunmanin genis miqgyasi va Latin Amerikasi,
Karib danizi, Coanub-Sarqi va Conubi Asiyada maktaba calb olunmada cinsi barabarliya nail olunmasi da
daxil olmaqgla qlobal saviyyada ilkin tshsildaki manealarin aradan qaldiriimasinda shamiyyatli
iralilayislar alda edilmisdir (YUNESKO, 2013). Maktab 6danislarinin lagvi bir cox 6lkads taraqgini
suratlandirdi va 2000-2011-ci illarda diinyada maktabdan kanarda galan usaq sayinin taxminan iki dofa
azalaraqg 102 milyondan 57 milyona diismasini tamin etdi.

Tahsila kitlavi sakilda nail olmag magqgsadila hayata kegirilon strategiyalar maktabi, talab va
taklifin aks tasir amillarinin keyfiyyatli tahsila barabar va manali algatanliq imkani yaratdigi élkalarda
yasamaq sansli olan, elacoe da sahar markazlarindan, yiksak galirli ailalardan olan oglan va qizlar li¢lin
realliga cevirdi (CREATE, 2008). Masalan, 2006-2009-cu illards, Laos Xalq Demokratik Respublikasi

I Mévzu Talimatinda, beynalxalq saviyyads daha cox istifada edildiyi tigiin, ‘alilliyi olan usaqlar’ ifadasi istifada olunur - bunun
alilliyi olan insanlarin ‘ilkin GstUnlik verilan insanlar’ oldugunu vurguladigi iddia edilir. Bununla bels, 'slilliyi olan usaglar' ifadasi
gostarilan (istinad edilan) adabiyyatlarin ¢ox hissasinda istifada olunur.

2 Mévzu Talimatinda dyranma ¢atinliklari olan' ifadasi, ugursuzluga va / ve ya maktabi tark etmaya sabab olan maktab
karyerasinin miixtalif marhalalarindaki ¢atinlikla tzlasa bilan usaqglara istinad etmak Gglin istifada olunur - buraya az gidalanan
va alagali idrak ¢atinliyi olan usaqglar daxildir. Oyranma ¢atinliyi olan bazi usaglarin alilliyi ola bilar, lakin biitiin alilliyi olan
usaglar 6yranmakda ¢atinlik gakmirlar. ‘Xisusi ehtiyaclar’ va ‘xlisusi tahsil ehtiyaclar’ (XTE) ifadalari bazan tahsil ugursuzlugu
vo ya asagl akademik naticalar il alagalandirilir va tez-tez alillik ila avaz edilir (alillik ila sinonim olaraq istifads olunur).



(XDR), Vyetnam va Ruanda maktabdan kanar sagirdlarin sayini 85% azaltmis (YUNESKO, 2014), 1999 va
2009-cu illar arasinda Benin, Butan, Burkina Faso, Efiopiya, Qvineya, Mali, Mozambik va Nigerda xalis
geydiyyatin 25%-dan ¢ox artirilmasi istiqgamatinda ciddi iralilayislar alda etmisdi (BMT, 2011). Bu ciir
nailiyyatlar beynalxalg éhdaliklar, hokumat siyasati, vatandas comiyyatinin istiraki va igtisadi artimin
gatirdiyi transformasiya takaninin naticasidir (BMT, 2013b).

Bununla bels, catismazliglara tasir edan amillar nadir hallarda tacrid halinda harakat edirlar.
Gender tez-tez yoxsulluq va cografi yerlasma ila qarsiligh alagada olaraq odlkalar daxilinda 6yranma
imkanlarinda daha da alverissiz tohsil mihiti yaradir. 2011-ci ilds, Efiopiyada, maktaba getmis qiz va
oglanlarin nisbatlari arasinda shamiyyatli farglar olmusdur. 9ddis-9babada varli ailalarin usaqglarinin
demak olar ki, hamisi maktaba getmisdi va Afar maldarlig bolgasindan olanlarin 43%-i isa he¢ maktaba
getmamisdi. Bu farglar yoxsul oglanlarin taxminan yarisi ile miiqayisada (53%) yoxsul qizlarin lgda
ikisinin (65%) maktaba getmadiyi Afarda yasayan an kasib ailalardan olan giz va oglan usaglarinin
vaziyyatini migayisa edarkan artir (YUNESKO, 2013: 4). Gender, alillikla qarsiligh alagada olaraq slilliyi
olan qizlar Gglin alverissizlik yaradir, masalan, Lynch va digarlari (2014) Malavidaki resurs markazlarina
gedan albinizmi olan qgizlarin sayinin oglanlardan xeyli az oldugunu bildirirdi.

iralilayislar dayanmisdir

Qlobal migyasda maktaba calb olunma amsali avvalki illarle miiqayisade daha yavas tempda
artaraq 2005-ci ildaki 87%-dan 2011-ci ilds 89%-a ylksalmisdir (YUNESKO, 2013: 1). 2008-2011-ci illar
arasinda maktabdan kanar usaglarin sayi cami 3 milyon azalmisdir (BMT, 2013a), bu, Har Kas Uglin
Tahsil (HKT) hadafini 2015-ci iladak 97%-a ¢atdirmaq Ugiin ¢ox yavas bir tempdir. Saharadan canuba
dogru olan Afrika an gerida olan b&lgadir. ibtidai maktab yasindaki usaqglarin 22%-i hals de maktabdan
kanarda qalir va burada 2011-ci ildan bari heg bir iralilayis alda edilmamisdir. Movcud inkisaf tempina
gora 2015-ci ilda diinyada 53 milyon usagin maktabdan kanarda galmasi gozlanilir. (YUNESKO, 2014:
52-53). Bu barads, habels qiz va oglanlarin sayinda hassas farglarin olmasina dair hayacan signali
galdiran Har Kas Ulg¢lin Tahsil Qlobal Monitoring Hesabati 2010 (YUNESKO, 2010), eyni ilda Minilliyin
inkisaf Magsadlari (MiM) taraqqi hesabati (BMT, 2010) va 3lilliys dair ilk Diinya Hesabati (UST, 2011)
da daxil olmagla bir sira tutarli hesabatlara baxmayaraq, s6zligedan problem hala da galmaqdadir.

Odanissiz tahsil, global saviyyada maktablara calb olunmaq dardina heg do malham olmamisdir
va butiln usaglari shata eda bilmak lgilin bir ¢ox sosial, madani, cografi, dil va iqgtisadi manealar
galmaqgdadir. Hazirda maktabdan kanarda galan 57 milyon usagin 49%-i heg vaxt maktaba getmayacak,
23%-i maktabi tark edib, 28%-i gec baslayacaq (YUNESKO, 2013: 3) va an azi 250 milyon usaq, 4 il
maktaba getsa da, oxuya va hesablaya bilmir (YUNESKO, 2012). Milyonlarla usaq iqtisadi inkisafin va
MiM-a dogru taraqqinin faydalarindan yararlanmir.

Silahli garsidurmadan tasirlonan o6lkalorda yasayan usaqglar maktabdan kanarda galan shalinin
yarisindan ¢oxunu taskil edir, lakin miinaqgisea 6ncasi vo ya bunun birbasa naticasinda alil olanlar
haqqginda az malumat vardir. ©fganistan, Konqo Demokratik Respublikasi, Somali va ayrilmadan avval
Sudanin maktabdan kanar shalisi 1 milyondan ¢oxdur (YUNESKO, 2014: 55). Adatan tahsili oglanlara
nisbatan daha az dayarli sayilan qgizlar, maktabdan kanar qalanlarin 54%-ni taskil edir. Bu raqem arab
dovlatlarinda 60%-a yiiksalir, o ciimladan bu nisbat 1999-cu ildan bari dayismaz qalir (YUNESKO, 2014).
Sosial damgalanma va 6zlarine maxsus olmayan bir dilde tohsil almaq perspektivi ilo izlasan etnik
azhqglarin usaqglari tahsilde asilmaz manealarla qgarsilasa bilarlar, ‘var-dévlst asasl barabarsizliklar isa
universal problem manbayidir’ (YUNESKO, 2010: 140).
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Yaxs! keyfiyyatli asas tahsilo alcatanliq yoxsullugu azaldir va yasayis saraitini yaxsilasdirir, eyni
zamanda insanlara potensiallarini reallasdirmaga va aciq, inkllziv vo iqtisadi cahatdan semarali
comiyyatlara tohfa vermaya imkan verir (DFID, 2013). Tacrid olunma xarclari ylksakdir. Masalan,
Bangladesda, ham alilliyi olan insanlar, ham da onlarin baxicilari liciin maktab va is catismazligi
sababindan itirilan galirlarin illik 1,2 milyard ABS dollari mablaginds oldugu va ya Umumi Daxili
Mahsulun (UDM) 1,74%-ini taskil etdiyi taxmin edilir (Diinya Banki, 2008: 14). Maktabdankanar
usaglarin igtisadi xarclarinin dogquz 6lkads, yani Burkina Faso, Fildisi Sahili, Qambiya, Lesoto, Liberiya,
Mali, Nigeriya, Seneqal va Yamanda ‘biitiin bir illik UDM artiminin dayarindan ¢ox’ oldugu taxmin edilir
(Thomas va Burnett, 2013: 38). Hatta Braziliya va indoneziya kimi az maktabdan kanarda qalan ahalisi
olan boytk orta galirli 6lkalar li¢clin usaglarin maktabdan kanarda galma xarclari, onlari geydiyyatdan
kecirmak Uglin talab olunan alava dovlat xarclarini Ustalayir vo bu forq adalatli va seamarali bir
investisiya kimi istifada edilir (Thomas va Burnett, 2013).

Problemin davam edan miqyasini nazara alaraq, sosial miidafia tadbirlari daxil olmaqgla kanarda
galanlara ¢catmagq va bitin galir saviyyalarinda taraqqini izlomakls yeni hadaflarin hazirlanmasini tamin
etmakle Gorkemli Saxslorin Yiiksak Saviyyali Panelinin Hesabatinda 2015-ci ilden sonraki inkisaf
gindaminin “heg kimi kanarda qoymamasi” tovsiya edildi (BMT, 2013b). Bu Mdvzu Talimati talim lzra
yenilanmis global fokus yaradaraq, 4 illik maktabdan sonra oxuyub saya bilmayan va bir ¢oxunun
inklziv talim yolu ila hall edila bilacak slilliyi va / va ya 6yranma ¢atinliyi ola bilan taxminan 250 milyon
usaqgla bagli artan narahatliglara cavab verir (YUNESKO, 2012). S6ztigedan sanad, eyni zamanda, global
strategiyalarin bir coxunun alilliyi olan va / va ya 6yranmakda ¢atinlik ¢akan, an cox sosial hassas
usaglarin muxtalif 6yranma ehtiyaclarina Ustlinliik vermasini tamin etmayin vacibliyini vurgulayir.

on hassas sosial gqruplar

olillik tahsilda ¢atismazligin va tacridetmanin asas sabablarindan biri olmagda davam edir va
maktabdan kanarda galan an bdyiik tak qiz va oglan gruplarini yaradir. Umumdiinya saviyyasinda
ibtidai tahsila nail olmaga yaxin olan 6lkalarda bels, alilliyi olan usaglar tahsil va real masgullug, habela
yoxsullugdan qurtulmagq t¢tin dayanigh yollar axtarmaq imkanlarindan mahrum olmaga davam edirlar.
Siyasi iradanin, o ciimladan buglinadak malumatlarin mévcudlugunu va idarsetmasini yaxsilasdirmaq
iciin talab olunan cavabdehliyin ganaatbaxs saviyyada olmamasi (YUNISEF, 2014) hékumatlarin,
donorlarin va digar qurumlarin alilliyi olan usaglarin vaziyyatini giymatlandirmak, izlomak va onlarin
problemlarini hall etmak imkanlarini mahdudlasdirmisdir (YUNESKO, 2010).

Mévzu Talimati, Vasington Qrupu va YUNISEF-in rahbarlik etdiyi yeni sorgu alatlarini, talimatlarini,
alat dastlarini va potensial inkisaf (qurma) programlarini aks etdirir. Asagi galir saraitinds, elaca da
xususila alilliyi va dyranma ¢atinliyi olan qizlar va oglanlar lgilin daha genis migyasda talim naticalarina
dair dalil catismazligl, maktab sistemlarinin usaqlarin fardi 6yranma ehtiyaclarina neca daha yaxsi cavab
vera bilacayina dair miihakimadaki garginlik va miirakkabliyi etiraf etmakls, s6ziigedan Mévzu Talimati
siyasat vo tacrlibani malumatlandirmaqg Uclin daha c¢ox konseptual cahatden aydinhg gatirmaya
calismisdir.

Tahsil, sahiyya va sosial midafia sahasinda alilliyi olan usaglar lglin proporsional nazirlik
masuliyyati kimi sistem problemlari, diggati inkllziya va barabarlik avazina sosial rifaha va “xlsusi”
mialicaya ydnaltmisdir (UST, 2011). Qanunvericilik, strategiya va hadaflarin olmamasi va ya qeyri-kafi
miuyassarlik, geyri-cevik va uygun olmayan tadris programlari va pedaqogika, qeyri-kafi muallim
hazirligl, damgalama va marginallasmani giiclandiran ayri-seckilik miinasibatlari daxil olmagla maktab
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saviyyasindaki manealar hamusi birlikda alilliyi olan usaglarin tahsila inkliziyasinin garsisini alir (UST,
2011).

dlilliyi va/va ya 6yranma ¢atinliyi olan usaglarin spesifik ehtiyaclarinin garsilanmasinda gatinliklar
siyasatcilar l¢lin problemlar yaradir, ¢linki onlarin ehtiyaclari gecagondu va ya ucgar kand yerlarinda
yasayan digar hassas sosial qruplar tgln hazirlanmis midaxilalar yolu ila 6danilmir. Blitlin usaglar tahsil
imkanlarinin genislandirilmasi, tahsil taminatinin imumi genislandirilmasindan va orta Oyreanma
nailiyyatinin yaxsilasdiriimasindan daha ¢ox seya ehtiyac duyur (YUNESKO, 2010). 3lilliyi olan usaqglari
va ¢atismazligin asas sabablarini birbasa hadaf alan siyasatlar va digar sistem saviyyasinda muidaxilalar
siyasi dastak va liderliyin effektiv olmasini talab edir. Lakin hamisina bir 6l¢i uygun galmir. Biitlin 6lkalar
0z spesifik mahdudiyyatlari, problemlari va imkanlari ile garsilasirlar. lilliyi va/va ya 6yranma ¢atinliyi
olan usaglarin inkllziyasini tamin etmak lglin faaliyyat yerli va fardi sartlara uygunlasdirildigda an yaxsi
naticani verir.

|ll

9dabiyyatlarin aksariyyati “inkllziv tahsil” anlayiglarina va tariflaring, asas tahsila algatanliga,
siyasat tovsiyalorina va miuallim miinasibatlerina yonalmisdir, lakin reallasdirma ve 06yranma
naticalarina dair dalillar daginig ve naticasizdir. Mdévzu Talimati sonraki tadgigatlarin tacili ehtiyacini
vurgulayan moévcud mahdud dalillardan davamli potensial inkisaflarini dastaklamak l¢lin lazimi insan
resurslart  olmadan muallimlarin sinif tacriibalerin uygunlasdirilmasi  ve tadris planlarinin

farglandirmasinda ¢atinliklar (Johnstone va Chapman, 2009) kimi nlimunalar taqdim edir.

Eynak kimi an ucuz va nisbatan sada komakgi cihazlarin tamin edilmasi, xlisusan da kand
yerlarinda bir ¢ox hallarda qeyri-kafi va ya alcatmazdir, lakin alcatan oldugda da basqga problemlar
yarana bilar. Masalan, Cinin Qansu saharinda al¢atan olduqda, onun istifadasina (yayilmasina) sosial
damgalama manfi tasir gdstarmisdi (Glewwe va d., 2012). Barabar yanasmalar 6yranmaya komak etmis
va bazi kontekstlarda 6ziina hérmat va dostlug sabakalari yaratmisdi (Grimes, 2009), lakin bu
yanasmalarin talim naticalorina tasiri barade az malumat var. Eynils, valideynlarin talima calb
olunmasinin va icma asasli dastak xidmatlarinin talima calb olunmani tesvig eda bilacayini gostaran
dalillar movcuddur (Deng va Holdsworth, 2007). Bu Mdévzu Talimatinda gostarilan inkllziv talimdaki
dalil bosluglari oldugca boylkdir va galacak inkisafi tamin etmak lglin tacili olaraq yiksak keyfiyyatli
arasdirmalara ehtiyac duyulur.

Movzu Talimati inkliiziya ve inkliziv talim ilo alagali asas anlayislari, alilliklo alagali
terminologiyani va mivafig malumatlarin toplanmasinda qarsiya ¢ixan ¢atinliklari mizakira etmakla
baslayir (Bélma 1). Bélma 1, alilliyi olan usaglar iglin mitaxassis dastayinin gostarilmasini va eyni
zamanda Umumi inkllziv strategiyalarin tosviq edilmasini ehtiva edan ikitarafli yanasmanin bazi
dilemmalarindan da bahs edir. inkliiziv talima dair asas dalillar B&lma 2-da taqdim olunur va dérd genis
sahaya bollnir: sinif tacribasi, miallim tahsili, maktab rahbarliyi va icma istiraki. Nahayat, B6lma 3
inkllziv talim ila inklliziv camiyyatlarin inkisafi va inklliziv artim arasindaki alagani arasdirir.



Bolma 1: inkliiziv talimda asas anlayislar

inkliiziv talim ananavi olaraq formal talimdan kanarlasdirilan va fardi dyranma ehtiyaclari hal-
hazirda formal tahsilde garsilanmayan qiz va oglan usaglarinin 6yranmasini dastakloamak liclin daha
cevik yanasmalara ehtiyac olduguna digqgat ¢akan nisbatan yeni bir anlayisdir. Bu Mévzu Talimatinda
alilliyi va 6yranma ¢atinliyi olan usaglarin miixtalif tahsil ehtiyaclarina diggat yetirilmasina baxmayaragq,
har kas li¢lin tadris va talim keyfiyyatinin artirilmasi ilo daha genis alagali masalalar qaldirilir.

inkisaf etmakda olan 6lkalarda alillik, inkliiziya va tahsilla bagh tadgigatlara lazimi diqgat verilmir
va dalil bazasi ham daginiq, ham da mahduddur. Bu, hliquglar tizra giindaliyin Gstlnlik taskil etmasi va
vakilliya glicli diggat sababindan miubahisalidir. Aparilan kicik tadgigatlar kicik miqyash olmaga
meyllidir va sinif tacriibasi va talim naticalarindan ¢ox muallim minasibatlarina yonalmisdir. Lakin bu,
dayismaya baslayir va inkisaf etmakda olan 6lka kontekstinda alilliyi va ya 6yranma ¢atinliyi olan
usaglarin inkliiziyasina dogru bir dénis alamatlari var.

Mo6vzu Talimatinin bu bélmasinda asagidakilar 6z aksini tapmisdir: inkllziv talimls alagali asas
terminlarin, konsepsiyalarin va miubahisalarin izahlari; dyranma c¢atinliyi va alilliyi olan sagirdlar
haqqinda statistik malumatlarin toplanmasini gliclandirmak ticlin cari saylar; xtisusi maktablar va resurs
otaglari da daxil olmagla muxtalif miitaxassis taminati formalar;; ham mitaxassis, ham da Umumi
taminati tamin edan “ikitarafli” yanasmanin icmali. inkliiziya ila bagli global miibahisalardaki garginliyi
nazara alaraq, bu bélma siyasat va tacriibani malumatlandirmagq l¢lin miirakkab mibahisalara daha
cox konseptual aydinliq gatirmaya calisir.

inkliiziv talim anlayisi

inkluiziv talim? tahsil miiassisalarinin fardi sagirdin tahsil talablarini va hiiquglarini basa diismak
va onlara cavab vermak qabiliyyatina yonalmisdir va qizlar va oglanlar mixtalif yollarla 6yranan fardlar
olaraq gorulir. Bu yolla, sagirdlarin etiketlanmasi va damgalanmasindan gaginilir va bunun avazina
miuvafiq ve hassas tohsil mihitlarinin yaradilmasina Ustlnlik verilir. Tahsilde muxtaliflik sadaca
comiyyatdaki muxtalifliyin tazahtriddr.

inkliiziv talimin magsadi, "sl¢atanliq" Gizarinda fokuslanmaqdan daha ¢ox talimda faal istirak va
calb olunmanin artirilmasi yollarini basa dismaya dogru harakatdir. Bitin qizlar va oglanlarin
istirakinin optimal saviyyaya catdiriimasi va miixtalif talim Uslublarina uygun gender hassas va sagird
markazli yanasmalarin tatbigi maktablarin taskili Gsullarina tasir edir, masalon: kurrikulumun
dayisdirilmasi, tadris, talim va giymatlandirma diizalislari vo maktab rahbarliyinin vurgulanmasinda
dayisiklik. inkllziv talim, fardlara tadris va talimin taskilinda bas veran asash dayisikliklara dastak
vermakdan kanara gixir.

inkluiziv talim “tahsila prinsipial yanasma” kimi gabul edils bilar (Ainscow va Miles, 2008: 5) ki, bu
da asagidakilari shata edir:

3Burada tagdim olunan inkliziv talimin tarifi HEART M6vzu Talimati Giglin hazirlanmisdir. 9dabiyyatin aksariyyati inklliziv
talimdan daha genis anlayis olan “inkliziv tahsil” terminina istinad edir.



e sagirdlorin yerli maktablarin kurrikulumuna, madaniyyatloerina va icmalarina
gatilmasinin artirilmasi va xaric edilmasinin azaldilmasi prosesi

e moktablardaki madaniyyat, siyasat va tacribalarin sagirdlarin yerlasdiklari yerdaki
mixtalifliys cavab veracak sakilda yenidan qurulmasi

e valniz alilliyi ve ya “xUsusi tahsil ehtiyaclari olan” kateqoriyasina daxil olanlar deyil,
tacrid olunmus tazyiglara hassas olan bitin sagirdlerin mévcudlugu, istiraki vo
nailiyyatlari (Ainscow va Miles, 2008: 5).

Salamanka Bayannamasi va Faaliyyat Carcivasi (YUNESKO, 1994) usaglarin biitiin hassas sosial
gruplarinin tahsila calb edilmasina genis yanasma talab etdi va inkllziv talimin ayri-seckilikla miibariza,
inklGziv camiyyatlar qurma, har kas Ugln tahsila nail olmaq va bitiln tahsil sisteminin samaraliliyini va
xarc ssmaraliliyini artirmagq U¢lin an tasirli vasita oldugunu iddia etdi. Bu, inkllziv talim Ggln lg¢ sabab
irali surdd:

e Tohsil: Bu, yliksak keyfiyyatli maktablar qurmagin bir yoludur.

e Sosial: Inkliiziv talim adalatli va ayriseckiliksiz bir comiyyatin tamalidir.

e gtisadi: Bitiin qizlara va oglanlara tahsil veran maktablarin yaradilmasi ve
saxlanilmasi muxtalif tipli maktablar sistemini maliyyalasdirmakdan daha ucuzdur.

Salamanka, inkllziv talimin “Umumi tahsil strategiyasinin va hagigatan yeni sosial va iqtisadi
siyasatlarin bir hissasini taskil etmasi” lazim oldugunu iddia edarak hamcinin “adi maktabin asasl
islahatina” ¢agirdi (YUNESKO, 1994: iii-iv).

Belalikla, inkllziv talim tahsilde ¢atinliyi olan va sonradan ugursuz olub maktabi tark edan
sagirdlarin shamiyyatli bir hissasi ila alagadardir. inkisaf etmis dlkalards, alilliyi olanlar da daxil olmagla,
Umumi maktablarda bir vaxtlar dyranmakda ¢atinlik ¢cakan (tez-tez “xisusi tahsil ehtiyaclar” olaraq
adlandirilan) olaraqg tayin olunan usaglarin faiz nisbatinin 15% ils 20% arasinda oldugu taxmin edilir
(UST, 2011: 209). Cox ehtimal ki, asagi va orta galirli dlkalarda usaqglarin banzar bir hissasi maktab
karyerasinin miiayyan marhalasinda dyranmakda ¢atinlik ¢cakir.

dlilliys vurgu

dlillik tahsil ¢atismazhginin an ¢ox nazara alinmayan sabablarindan biridir va alilliyi olan usaqglar
tahsildan kanarlasdirilanlar arasinda geyri-mitanasib sakilda tamsil olunurlar (BMT 2010). Malavi va
Tanzaniya Birlasmis Respublikasinda alilliyi olmaq, maktaba getmamak ehtimalini ikigat artirir va
Burkina Fasoda, bu, usaglarin maktabdan kanar galma riskini iki dafs yarim artirir (YUNESKO, 2010).
dlilliyi olan usaglar imumdiinya ibtidai tahsila nail olmaga yaxin olan 6lkalarda xaric edilanlarin
oksariyyatini taskil edir. 2002-ci ilde Ruminiya va Bolqgaristanda maktaba calb olunma nisbatlari 7 ila 15
yas arasindaki usaglar tiglin 90%-dan ¢ox, lakin alilliyi olan usaglar tg¢iin yalniz 58% idi (BMT, 2010: 58).
dlillik hamginin usaglarin tahsilini basa vurma ehtimalini azaldir. Tadqig edilmis 15 asagi va orta galirli
olkadan 14-do amak qabiliyyatli slillarin l¢da birinin ibtidai maktabi bitirma ehtimali daha az idi
(YUNESKO, 2014).

Etibarli, miqayisa edila biloan malumatlari alde etmak ¢atin olsa da, diinya ahalisinin tagriban
15%-i va ya 1 milyarddan g¢oxu hazirda alillik ils yasayir va yayilma nisbatlarinin artacagi taxmin edilir
(UST, 2011). Bu 1 milyarddan 14 yasinadak olan 93 milyon usagin agir va ya orta daracada alilliyi var va
har 5 alilliyi olan usaqdan 4-i inkisaf etmakda olan olkalarda yasayir, orta va agir alilliyin an yiksak
saviyyasina Afrikanin Sahara bdlgasinda rast galinir (YUNESKO, 2010). Yoxsullug, az gidalanma, pis

saglamlig, tahlikali va ya qeyri-saglam ev saraiti usagin idrak, motor, sosial va emosional inkisafini
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artiraraq onlari alillik va tahsildan kanarlasdirma riski altina ala bilar (UST, 2011).

Bitlin qizlarin ibtidai tahsilin tam kursunu tamamlamasini tamin etmak (g¢lin daha boyuk
catinliklar oldugu kimi, alilliyi miayyan edilan bitin qizlarin maktaba getmasini tamin etmakla bagl
alava problemlar da vardir. Masalan, Vyetnamda, Nguyen va Mitchell (2014: 10) “slilliyi olan gizlarin
alilliyi olan oglanlara nisbatan daha az imkanlara malik olmasi va tahsil almag baximindan alilliyi
olmayan qizlara nisbatan daha ¢ox alverisiz oldugunu” askar etmislor. Albinizmi olan ham qizlar, ham
da oglanlar “maktaba gedarkan zorakiliq riski altindadirlar” (Nguyen va Mitchell (2014: 8), slilliyi olan
gizlar isa cinsi istismar riskinin artmasi ilo qarsilasirlar.

Qeydiyyati, 0yranmayi va taraqqini dastaklayan saylarin artiriimasi istigamatinda iralilayislar
Corciva 1-do Umumilasdiriloan inklGziv talima dair bir sira beynalxalq saviyyada razilasdiriimis
konvensiyalara va bayanatlara baxmayaragq, lang olmusdur.

inkliiziv talim Giglin marhalalar va takan: Konvensiyalar, bayanatlar va asas hesabatlar

1989: BMT-nin Usaq Hiiquglan Konvensiyasi bitiin usaqglarin keyfiyyatli tahsil almaq hliiququnu
(Madda 28) va alilliyi olan usaglarin da bu hiiqugdan istifade etmasini tamin etmak lciln bitilin
hokumatlarin masuliyyatini (Madda 23) ifads edir.

1994: 1994-cii ilda Xiisusi Tahsil Ehtiyaclari olan $axslar iizra Salamanka Diinya Konfransina
Salamanka Bayanati va Faaliyyat Cargivasini tasdiglayan 92 hokumat va 25 taskilat gatilmisdir.
Faaliyyat Carcivasinda inkllziv maktablarin inkisafi il bagh bu glin do aktual olan talimatlar var.

Bu, maktablorin daha samarali olmasina va biitlin usaqglar Gglin muallim gdzlantilarinin
artirilmasina imkan veracak maktab qurulusunda, sinif tacriibasinds, maktab rahbarliyinda va milli
tohsil sistemlarinda edilmasi lazim olan dayisikliklarin tarafdaridir. Hokumatlardan inkliziv
geydiyyatl tamin etmak Uglin tahsil sistemlarinin takmillasdirmasina an yiksak ganunvericilik,
siyasat va blidca prioriteti verilmasi istanildi.

2000: Har Kas iigiin Umumdiinya Tahsil Bayannamasinda bildirilir ki, digar hassas sosial gruplara
foal baghligdan (6hdalikdan) alava, alilliyi olan usaglarin dyranma ehtiyaclari “xisusi diggat talab
edir” va tahsil sisteminin ayrilmaz hissasi kimi “alilliyin har kateqoriyasina barabar saviyyada tahsil
verilmasini tamin etmak Uglin xtsusi addimlar atilmalidir”.

2006: BMT-nin 3lillliyi olan $axslarin Hiiquglari Konvensiyasi (BMT9SHK) istirak¢i dévlatlari har
saviyyada inkllziv tahsil sistemlarini va 6mir boyu 6yranmayi, alilliyi olan saxslarin pulsuz, inkliiziv,
keyfiyyatli ibtidai tahsil vo “fardin talablarine aglabatan uygunlasma” va semarali fardi dastak
almag hiququnu tamin etmaya cagirir (Madda 24). BMTISHK “milli saylari dastaklomak”da
beynalxalg amakdasligin va inkisaf programlarinin algatanliginin tamin edilmasina, potensialin
artirilmasina, arasdirmalara va texniki ve iqtisadi yardimlara yonalmis tadbirlarin vacibliyini
vurgulayir (Madda 32).

2010: YUNESKO-nun HKT Qlobal Monitoring Hesabati inkllzivliyin Har Kas Ugln Tahsilin
glindaliyinin markazinds qoyulmamasinin taraqqini neca saxladigini vurgulayir va alilliyi “tahsil
marjinalizasiyasinda an az gorinan, lakin an gilcli amillardan biri” olaraqg qeyd edir.




Minilliyin inkisaf Magsadlari Hesabatinda (2010) geyd olunur ki, imumdiinya ibtidai tahsils nail
olmaga yaxin 6lkalarda bels, alilliyi olan usaqglar “xaric olunanlarin aksariyyatidir”.

2011: ilk dafa Slilliya dair Diinya Hesabati, slilliyi olan sagirdlarin istiraki (izra manealari aradan
galdirmaq Uclin lazim olan sistemli va institusional dayisikliklara yonalmisdir.

2013: 3lillik va inkisaf tizra BMT-nin Yiiksak Saviyyali Toplantisi 2015 va sonraki illar Gigiin alilliyin
inkllziv inkisaf glindaliyini nazardan kegirir.

Goargiva 1: inkliiziv tahsila dogru marhalaler.
Malumat problemlari

Diinya 9lillik Hesabati (UST, 2011), alilliyin tarifi va élglilmasindaki farglar sababindan alilliyi olan
usaglarin yayllma nisbatlari arasindaki shamiyyatli dayisikliklari vurgulayir. Hesabatda, tariflarla bagh
beynalxalg konsensusun olmamasi va miqayisa edila bilan malumat dastlarinin yaradilmasinin ¢atinliyi
nazara alinmagla, alilliya dair malumatlarin yaradilmasinin ¢atinliyi baradas tafarriath fikirlar verilir.

“0-14 yas arasl "orta va agir alilliyi olan" usaglarin sayr 93 milyondur (5,1%), 13 milyon
(0,7%) usaq ciddi ¢atinliklarla qarsilasir. 2005-ci ilda Birlagsmis Millatlar Taskilatinin Usaq
Fondu (YUNISEF) 18 vyasinadak alilliyi olan usaglarin sayini 150 milyon olaraq
giymatlondirmisdir. Asagl vo orta galirli 6lkalards aparilan son adabiyyat icmalinda
tadqgigat va giymatlondirma vasitasindan asili olaraq usaq alilliyinin yayilma nisbatinin
0,4% ila 12,7% arasinda oldugu bildirilir.” (UST, 2011: 36)

Etibarli voa miigayisa edils bilan malumatlarin toplanmasinda qarsilasilan problemlardan biri da
aradan qaldirila bilan usaqliq xastaliklarinin davamli alillik tasirlari, silahli garsidurmanin, falakatlarin
va févgalads hallarin naticalari v tibb elmindaki nailiyyatlar sababi il bu ahalinin dayisan tabiatidir.*
Bu, sosial, madani va iqtisadi inkisafla birlasdirilir va tahsil ¢atinliklarinin daha ¢ox taninmasina sabab
olur. Qidalanmayan usagqglar yalniz fiziki béytiimalarinda langimirlar, aksina onlarin idrak ¢atinliklari va
oyranma gecikmalari ilo qarsilasma ehtimali yliksakdir. Miinagisadan tasirlonan 6lkalarda oglanlar
daha ¢ox mal-gara otarmaq, odun va qida yigmaqg ve ya metal qirintilari toplamaq kimi aciq
faaliyyatlorda olduglari tictin fargli risklarla garsilasirlar. Onlarin mina va ya partlayici mihariba galiglari
ila qarsilasma ehtimali gizlara nisbatan daha yiksakdir va bu, onlarin yaralanma riskini artirir.

Cinsina, alilliyin néviina va faaliyyat saviyyasina gora fardi malumatlarin olmamasi, inkliiziv talim
ictin tahsil planlasdirilmasini son daraca ¢atinlasdirir. Ustalik, dyranma saviyyasina tasir gdstaran
alilliyi miayyan edilmis vo zaif naticalara gatirib cixaran talimda balli olmayan ¢atinlik ¢oka bilan
usaglarin sayi ila alagadar dalillar azdir.

Toriflor Gizro vahid fikir birliyinin olmamasi ila alagali ¢atinliklar iralilemani langidir, lakin bu
vaziyyat dayismaya baslayir. Mont (2014), 6lkalara miixtalif nov slilliyi olan usaqlarin maktab mahiti ila
neca garsiligh alagada olduglarini daha yaxsi anlamalarina kémak edan malumat toplama vasitalarinin
inkisafi Gg¢lin mibahisalards miiayyan tasira malik olmusdur.

4Tibb elmindaki iralilayislar xastalik va gazalardan sag galma nisbatlarinin artmasina sabab olur. Bu ham da vaxtindan avval
dogulmus kérpalarin va mirakkab xastaliklari olan qiz va oglanlarin avvallar oldugundan daha ¢ox sag galma ehtimalinin olmasi
anlamina galir.
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dlilliya va tahsilo dair malumatlarin toplanmasi lgliin moévcud sorgu alstlari ila bagh bazi
problemlar asagidakilardir:

e bir usagin alil olub-olmadigini sorusmaq - yalniz an ciddi slilliyi olan usaglari
muayyanlasdirir;

e usaga xususi dastak verildiyini sorusmaq - cavab ham usagin slillik funksiyasina, ham
da siyasata va bu siyasatin neca hayata kecirilmasina aid oldugu Ugiin problemlidir.

e diagnozlar barada sorusmagq - bir ¢cox usagin diagnozu olmadigi lgilin problemlidir;
usaglar cox fargli gabiliyyat va ehtiyaclara, lakin eyni diagnoza sahib ola bilar;
diagnozlarin siyahisi heg vaxt tamamlanmir (Mont, 2014).

Mont (2014) takca maktablardaki usaqlar haqqinda deyil, ham da maktab muhiti hagginda
malumat toplanmasini tovsiys etmisdir. Buraya daxildir:

e miyassarlik (maktab arazisi, giris, sinif otaglari, tualet va s.)

e insan resurslari (masalan, miallim hazirhg)

e materiallar (masalan, boyudici eynaklar, alil arabalari kimi yardimgi vasitalar va
cihazlar)

e xidmatlar (masalan, fizioterapiya, ortopedik dastak, nitq terapiyasi (loqopediya)).

Bu tovsiyalor galacokda daha etibarli malumat toplanmasi Uglin misbat naticalarlo YUNISEF
(2014: 1) tarafindan gabul edilmisdir:

“YUNISEF va Vasington Qrupu, maktab miihitini va usaqlarin tahsilda istirakini 8lgmak
Ugun yeni bir tadgigat modulu hazirlayirlar. Modul, alilliyi olan / olmayan usaglarin
tahsilindaki manealari va vasitalari 6lgacakdir. Bu modul usagin faaliyyati va alilliyi ilo
bagli modulu tamamlayacaqdir. Birlikds, onlar faaliyyat mahdudiyyatlari il yanasi
usaglarin atraf mdahitlarindaki garsiligh alagalari da giymatlandirmakla alilliyin
hartorafli  6lclilmasini tamin edacaklor. Modul asagidakilari shata edacak:
minasibatlor, alcatanliq, maktaba getmak ve alverislilik. Tamamlandigdan sonra
modul idrak testi vo saha sinagindan kecirilacakdir. 2015-ci ilin avvalinda faktiki
malumatlarin toplanmasi va dlkalar tarafindan istifadasinin hazir olmasi gézlanilir.”

Bu, ham fardi sagirdlar, ham da tahsil sisteminin Gzlasdiyi xlsusi ¢atinliklari miiayyanlasdirmak
Ug¢lin hokumatlara faydall vasita taqdim etmak Uglin boylk bir addimdir. Bu vasita, miayyan bir
olkadaki inkisaf marhalasindan asili olmayaraqg aktual olacaq va alilliyi olan usaqlara ve 6yranmakda
¢atinlik ¢akanlara tasir edacakdir. Bununla bels, malumatlarin toplanmasinin yaxsilasdiriimasi yalniz
inkllziv talim prinsiplarinin daha yaxsi basa distlmasi halinda takmillasdirilmis siyasat va tacriiba ila
naticalanacakdir.

Croft (2013: 240), “slilliyi olan usaglar Uglin tahsilin yaxsilasdirilmasi magsadile lazim olan
malumatlarda” tahsil tacriibacilori va planlasdiricilarinin ani anlayisini darinlasdiracak kamiyyat
malumatlarinin etik gaydada toplanmasina “asagidan yuxariya”, “xidmata asaslanan” yanasmanin
tatbiq edilmasi fikrini irali sirmisdi. O (2013: 240), iddia edir ki, darslari bu sakilda 6yranmak, “slillik
va yoxsullug arasindaki alagani pozmaqda tahsilin misbat rol oynamasi lglin milli ehtiyaclarin daha
genis tahlilina komak eda bilar”. Slilliyi olan sagirdlarin artig maktablara yazildigi kontekstlorda alilliyin
yayllmasi barada malumatlarin toplanmasi, alilliyi olan usaqlarin tshsildean kanarlasdirildigi
kontekstlara nisbatan (Croft, 2013) yasanan manealar barada daha yiksak keyfiyyatli malumat
veracakdir (Montun taklif etdiyi kimi, 2014).
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dlilliyi olan ugaglarin tahsilina yanagsmalar

Usaglar ya Umumi xtsusiyyatlara malik olmagla "normal" hesab olunur va buna goéro do
Umumtahsil maktablarinda tahsil alirlar, ya da xlsusi fardi va ya qrup xlsusiyyatlorina gora "xlsusi"
hesab olunur va xlsusi maktablarda va ya imumi maktabda xlisusi sébada tahsil alir (bu muxtalif
taminat formalarinin tasviri liclin baxin EENET, 2006: 27). Alternativ olaraqg, butlin sagirdlar ortaq tahsil
magsadi daslyirlar ve buna gora da ehtiyac duyuldugunda inkliiziv talim yanasmasinin bir hissasi olaraq
alava dastayin tamin edilmasi ila tadris va talim keyfiyyati asas prioritet hesab olunur. Umumi, fardi va
grup xisusiyyatlari arasindaki garsiligh alaga “inkliiziv pedaqogika” adl grafikda géstarilmisdir (bax
Sakil 3).

dlilliyi olan usaqglarin tahsili Gglin an uygun yer barada mibahisalara madani olarag miayyan
edilmis va inkisaf edan anlayislar va tahsil secimlarinin movcudlugu tasir gostarir, lakin bir cox 6lkalarda
yalniz bir secim var - yerli maktabde oxumagq. Alternativ secimlara xlisusi, yasayis va ya glindiiz
maktablari, resurs otaqglari va ya xlisusi bélmalar, safards olan sayyar muallimdan miitaxassis dastayi
va mdvcud oldugu taqdirds icma asasli reabilitasiya (I9R) iscilari tarafindan dastaklanan ev tahsili
(bazan rasmi tahsila hazirhq) daxildir.

Xiisusi maktablar

Xususi maktablar xlisusi tacriiba va imkanlar manbayi ola bilar va ciddi ve mirakkab alilliyi olanlar
Uglin tohsili tamin edir. Yaxsi idara edildikda va resursla tamin edildikda, onlar resurslari bir yera
camlasdirmak ti¢lin samarali bir yoldur. inkisaf etmakda olan &lkalarda xiisusi maktablara davamiyyat
ila bagli statistik malumat yoxdur, lakin Avropa kontekstinda sagirdlarin 2,3%-i ya Umumi maktablards,
ya da xiisusi maktabda ayri-ayri siniflarda tacrid olunmus saraitda tahsil alir (UST, 2011: 210).
Hindistanda inkluziv tahsilin inkisafina uygun olaraq xlsusi maktablarin sayr artmisdir (Singal, 2008),
lakin onlar saharlarda yerloasmaya meyllidir vo bu sababdan xisusi internat maktabine getmsa
vaziyyatinda oldugu kimi mitleq ailalardan va icmalardan ayri olmagi nazarda tutmur.

Esitma alilliyi olan sagirdlar Ggln xlsusi maktablar isara dilinin inkisafina digqati tamin edir.
Esitma alilliyi olan musallimlarin va kdmakg¢i heyatin ise gabulu bu clir mitaxassislarin taminatini daha
da artirir. Buna iimumtahsil maktabina bagl resurs otaginda va ya xisusi bélmada nail olmaq ¢atindir
(xtsusi talim keg¢mis bir miallimls daha az sayda sagird oldugu (cin), bels ki, mahdud resurslarla
inkllziv saraitde buna nail olmaq daha ¢atindir. Banzar arqumentlar autizm, gérma-esitma alilliyi va
darin va mirakkab alillik kimi ixtisaslar tg¢lin do kecarlidir. Haqigatan da, bazi dlkalarda agir alilliyi
olanlar tez-tez “Oyradile bilmayan” hesab edilir va bu sababdan ham Gmumi, ham da xisusi mak-
tablardan kanarlasdirilir.

Xisusi maktablar alilliyi olan qizlar vo oglanlar lglin an yaxsi tahsil formasi hesab olunur.
Ugandadaki alil taskilatlari ve valideyn qruplari, xtsusi maktablarin daha keyfiyyatli tahsil tamin
etdiyina va masgulluga gatirib ¢cixardigina inandiglari tiglin, gisman da Gmumi maktablarin sixligi va zaif
resurs tamin etmalari sababi ila xlsusi maktab taminatina Ustlinlik verdiklarini bildirdilar (Lang va
Murangira, 2009). Eynils, Malavidaki albinizma sahib qiz va oglanlarin valideynlari, tahsilin va dastayin
keyfiyyatinin imumi maktabda gozloniloandan daha yaxsi oldugunu disindiklari Ggln ixtisaslasmis
resurs vahidinda tahsil almaga Ustiinlik verdiklarini ifads etdilar (Lynch va Lund, 2011). Hom esitma
alilliyi olan, ham da aqli alilliyi olan sagirdlar, mitaxassis taminatinin keyfiyyatinin asagl olmasi
sababindan imumi tahsilin har zaman miisbat tacriiba olmadigini iddia edirllar (UST, 2011: 211).
Bununla yanasl, bazi muallimlarin az va ya heg¢ bir miitaxassis tacriibasina sahib olmamasi ve miitaxassis

12



avadanhginin yoxlugu saraitinds Ugandadaki xtisusi maktablarda aparilan arasdirmada keyfiyyatsiz
miitaxassis taminatina dair dalillar mévcuddur (Kristensen va b., 2006).

Singal va basqgalari (2011) alilliyi olan 30 hindistanl gancin (az resurslu, valideynlari zaif tahsil almis
icmalardan) ham xisusi, ham da Umumi maktablards oxumaq tacribalari hagginda xabar verir.
Ganclar, xlisusan da ilk illards, muvafiq ixtisaslasdiriimis avadanliglara algatanliq, gorma alilliyi olan
muallimlar kimi misbat rol modellarina alcatanliq va etibarli makanda dostlug alagalarini inkisaf
etdirmak kimi asas hayat bacariglarina yiyalana bildikleri Gglin xtsusi maktablardas oxumagdan
bahralanirlar. Onlar sonraki illardea Umumtahsil maktablarinds oxuyaraq tahsil imkanlarini
genislondirma firsatini yiksak giymatlandirdilar, lakin bazilari mivafiq resurslarin olmamasi, dar va
uygun olmayan kurrikulum, musallimlarin onlari calb eda bilmamasi vo dostlug miinasibatlarinin
olmamasi sababindan ylksak mayusluqg yasayirlar.

Yasayis sortlari usaqlari formal tahsildan ayirmagla yanasi, ailalarindaki va icmalarindaki sosial
oyranma imkanlarindan da ayirir. Slilliyi olan usaglar butiin saraitda fiziki va cinsi istismara hassasdirlar
(va qgizlar oglanlara nisbatan daha hassasdir), lakin xtsusi internat maktablari bu baximdan xisusila
tahlikali ola bilar.

Bu dalillar va nimunalar xtsusi maktablardaki sartlari Gmumi parametrlarle miqayisa etmakla
bagl catinliklari vurgulayir. Keyfiyyatsiz tahsil yalniz alilliyi olanlar lglin deyil, bitin usaglar Ggin
zorarlidir. Problem bitin maktablards biitlin usaqglar lgiln tadris va talim standartlarini yliksaltmakdir
va bu da yerdan asili olmayaraq biitlin maktablarin effektiv olmasi va keyfiyyatli tahsili tasvig etmasinin
tamin olunmasini shata edir.

Resurs otaqglari

Resurs otaqglarina bazan fransiz dilli 6lkalards “xiisusi vahidlar” va “kecid siniflar” deyilir. Onlar
ideal sokilda sagirdlarin evlarine mimkiin gadar yaxin Umumtahsil saraitinds miitaxassis dastayini
tomin etmaya imkan verir. Bununla bels, onlar ya inkliiziv talim prinsiplarini gliclandira bilar, ya da
tahsil taminatinin har hansi bir formasinda va ya ayirici ola bilar. Adatan, resurs otaginda hassas va/va
ya aqli alilliyi olan toaxminan 8-10 sagird (iclin cox saviyyali sinif otaginin talimini idara edan xususi talim
kecmis bir miallim calisir. Umumtahsil maktabinin nazdinda resurs otaginin yerlasdirilmasinin ilkin
magsadi inklUziv talim va/va ya sosiallasma imkanlarini tamin etmak va butiin usaqglarin xeyrina grup
tadrisini vo inklliziv talima biitliin maktab yanasmalarini dastaklamakdi. Bununla yanasi, resurs
otaglarinin kicik xtisusi maktablara ¢evrilma va ev sahibliyi edan maktabla alagalarin mahdud olmasi
tendensiyasi moévcuddur. Resurs otaglarinin istifadasina dair niimunalar ti¢lin Blma 2 va Stubbsa baxin
(2008: 104-105).

Seqreqasiya olunmus talimdan inkliziv talima kegid

Dunyadaki maktab sistemlarinin alilliyi va/ve ya Oyranma catinliyi olan usaglara reaksiya
verilmasinda biitliin olkalarda farqli inkisaf nimunaleri moévcuddur. Bu, tacrid ve seqreqasiyadan
inkllziya yolu ilo inteqrasiyaya tadricoen kecidi ahata edir, lakin dayisiklik tempi haddan artiq dayisir.
Sakil 1-daki karikatura bir-birina zidd olan iki yanasmani aks etdirir: alilliyi olan usaqlar daxil etmak
U¢lin nazari hazirlig aparan maktab va tacriibadan 6yranmak istayan maktab.
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IKi MOKTOBIN HEKAYOSI

Sakil 1: iki maktabin hekayasi (Giangreco, 2007).

dlilliyi olan sagirdlar liglin xUsusi va ya iUmumtahsil maktablarina getmayin tasirlari, inkisaf etmis
olkalarda bels, ham parametrlari, ham da gdstarilon miitaxassis xidmatlarinin névil va intensivliyini
dyranmak Uciin istifada olunan metodologiyalardaki uygunsuzluglar ssbabindan gati deyil (UST, 2011:
211- 212).

Asagl va orta galirli 6lkalarda aparilan kicik tadqiqatlar, birbasa texniki hallari olan fiziki ve sensor
alilliklar kimi an ¢ox rast galinan alilliklara yonalmaya meyllidir, halbuki 6yranmakda ¢atinlik ¢akan,
lakin alilliyi gozls goriinmayan sagirdlara nisbatan az diggat yetirilir (Bolma 2). Yiiksak galirli 6lkalards,
oksinag, tibb elmindaki iralilayislar, autizmli vo agir aqli alilliyi olan bir sira tahsil saraitindaki qiz va
oglanlarin arasdirilmasinin Ustlinliik taskil etdiyi adabiyyatda aks olundugu kimi yliksak saviyyali
miutaxassis biliyi vo dastayi talab edan sagirdlarin sayinin ve miixtalifliyin artmasina sabab oldu
(Bakhshi va d., 2013).

Tadgigat oldugu yerlarda bels, mivafiq naticaler c¢ixarmaq catindir. inkliiziv tadgigatlarin
nazardan kegirilmasi (1995-ci iladak) xtsusi tahsil saraitinde Oyranma c¢atinliyi olan sagirdlarin
akademik faaliyyatinin bir az daha yaxsi oldugunu va emosional ¢atinliyi olan daha ¢ox sagirdlarin
Umumitahsil maktablarini tark etdiklarini askar etdi (UST, 2011: 211). Eynils, tinsiyyat, sosial va davranis
bacariglarina yiyaloanmanin inkliziv sinifloards ve ya maktablarda Ustiin olmasina va alilliyi olan
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sagirdlarin inkllziyasinin tmumiyyatle alil olmayanlara manfi tasir géstarmadiyina dair bazi dalillar
mdvcuddur (UST, 2011: 212). Yena da, mdvcudlug, tacriiba, nailiyyat va istirak baximindan bahs olunan
Umumi maktablarin inkliziv talimin tasviqi lGglin slurlu say gostarmadiklari yerlarda bu naticalar
tominat yeri va novi barada natica ¢ixarmagq Uglin istifada edils bilmaz.

Le Fanu (2014) iddia edir ki, “Qlobal inklizianizm” avvalcadan inkliziv talim lglin dastak
sistemlarinin inkisafina investisiya qoymadan bazi boylik beynalxalg qeyri-hokumat taskilatlari
torafindan xlisusi maktablara verilan dastayin geri gotiirlilmasina va son olaraq baglanmasina sabab
oldu. Xususi muassisalarin baglanmasi, alilliyi olan saxslarin, xlisusan kompleks tahsil ehtiyaclari olan
usaglarin hayatina dagidici tasir gostarmisdir, ¢linki alternativ tahsil dastayi va sosial mudafia milli
hokumatlar tarafindan tamin edilmamisdir (Le Fanu, 2014).

iki torafli yanasma

ikitarafli yanasma, alilliyi olan qiz va oglan usaglarinin hall edilmali olan alava fardi ehtiyaclarinin
oldugunu nazara alaraq tahsildaki barabarsizliklarin aradan qaldirilmasi Gglin atraf mihit, miinasibat
va institusional manealarin yox edilmasini midafia edir (bax Sakil 2).

isimizin bitiin strateji sahalarinda alilliyi dlilliyi olan saxslarin imkanlarini
olan va olmayan insanlar arasindaki genislandirmak iiglin xiisusi tagabbislarin
barabarsizliklarin aradan galdirilmasi dastaklanmasi
[ dlilliyi olan saxslar Gglin barabar hiiquq va imkanlar }

™,

Comiyyat Ggin azaldilmis alillik xarclari

.

dlilliyi olan saxslarin yoxsullugun azaldilmasina 1

tohfasi

Sakil 2: DFiD-in alillik, yoxsulluqg ve inkisafa ikitarafli yanasmasi (DFiD 2000-dan gétiiriilmiis, Yeo va Moore,
2003: 582-da istinad edilmigdir).
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Bines va Lei (2011), inkisaf edan 6lkalar kontekstinda daha inkliiziv tacriiba inkisaf etdirilana gadar
ikitarafli yanasma yolu il bazi xUsusi (ixtisaslasdiriimis) taminatlarin davam etdirilmasini taklif edir.
Onlar ham da inkisaf etmakda olan oOlkalardaki xtisusi maktablarin sahar yerlarinda yerlasma meyli
oldugundan, ucqar kand yerlarinda fargli modellarin inkisaf etdirilmasina ehtiyac ola bilacayini iddia
edir va ikitarafli yanasmanin kand maktablarine miitaxassis tacriibasinin inkisafinda dastak ola
bilacayini distndrlar.

“Conubi olkalarda xisusi taminat ¢ox mahduddur va siyasat secimlari inkllziv
mintazam tahsilin inkisaf etdirilib-edilmamasina va/va ya ikitarafli yanasma kimi bazi
miivaqgati miitaxassis taminatinin tamin edilmasina yonaldilmisdir (Bines va Lei,
2011: 422).”

Hindistanda ikitarafli yanasmalar adi haldir: alilliyi olan qiz va oglanlarin asas maktablara
inkllGziyasi Gg¢lin maddi tasviglarin alcatan olmasi ile eyni vaxtda 1992-2002-ci illar arasinda xisusi
maktablarin sayi iki dafa artmisdir (Singal, 2008)

Fardi tohsil planlari bir sira parametrlarda 6yranmayi dastaklamak liclin miixtalif mivaffaqiyyat
daracalari il inkisaf etmis Olkalarda genis migyasda va inkisaf etmakda olan 6lkalardes mahdud
daracada istifada olunur (UST, 2011: 218). Fardi tahsil planinin magsadi dyranma ehtiyaclarinin biitiin
calb edilan mitaxassislor tarafindan basa diisiilmasini va dayisan 6yranma ehtiyaclarinin daim
nazardan kecirilmasini tamin etmakdir. Onlarin fardi 6yranma dastayina ehtiyaci olanlar Ggiin faydal
olduglar bildirildi, lakin az resurslar vo mahdud miusallim tahsili olan 6lkalarda inkliziv talimin
tasviginda fardi tahsil planlarinin hayata kecirilmasina dair daha ¢ox arasdirmaya ehtiyac vardir.

Burada mizakira ediloan bitin konsepsiyalarda oldugu kimi, ikitarafli yanasma, inkliziv talimin
tamal prinsiplari, tacriiba va xarakterina diggat yetirmadiyi taqdirda yanlis tahrif oluna va sahv basa
duslile bilar. Bu, mitaxassis dastayina olan etibarin artmasina gatirib ¢ixara biler vo bu da 0z
novbasinde miallim inamini va potensialini sarsida bilar. Lakin, bu, tam resurslu va dastaklanan
inkllziv talimin tasviqi Gglin boylk potensiala malikdir.

Natica

Bu bolmada Moévzu Talimatinin yazilmasi lgln hazirlanmis “inkliiziv talim” konsepsiyasi mizakira
edilmisdir. Eyni zamanda, alilliyin yayilmasi vo maktaba davamiyyati barada kamiyyat malumatlari
toplamaq avazina, dagiq va miigayisa edila bilan malumatlarin (cins, alillik va ¢atinlik noviina géra
bolinmis) hazirlanmasinda garsilasilan ¢atinliklarden va muallimlarin  6yranma ¢atinliklarini
anlamasini darinlasdiran xidmat asash malumatlarin toplanmasi potensialindan bahs edilmisdir.

Bu bolmada mitaxassis imkanlarinin tamin edilmasi va xususi sagird qruplarinin tahsil
ehtiyaclarinin inkllziv talim muhiti yaratmagq saylari ila yanasi garsilanmasini tamin etmak l¢lin genis
tovsiya olunan ikitarafli yanasma miizakira edilmisdir. B6lma 2-ds, inkllziv talima “asaslandiriimis” va
kontekstual spesifik yanasmalarin inkisaf etdirilmasindaki tacriibi ¢atinliklarin dalillari taqdim
olunmusdur.
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Bolma 2: inkliiziv talima dair dalillor

Bu bolms, alilliyi olan ve ilk dafe olaraq 6yranmakda ¢atinlik ¢akan usaglara xisusi diggat
yetirarak, asagl va orta galirli 6lkalarda inkliziv talima dair movcud dalillari bir araya gatirir. Habels,
bolma biitlin qiz ve oglan usaqglarini talima calb etmak Ug¢lin say gdstaran asagi va orta galirli 6lkalarin
tacriiba va yanasmalarini miayyanlasdirmani hadaflayir. Tadgigat metodologiyasi mahdudiyyatlarla
birlikda gostarilmisdir. Tematik tadgigat suallari dord asas saha lzra hall olunur: miallim tahsili, sinif
tacriibasi, tahsil rahbarliyinin menecmenti va idars olunmasi; va diger maktab amillari. S6zligedan
bolma asas problemlari vurgulayir, malumat bosluglarini miiayyanlasdirir, elaca da barabar va inkliiziv
talim ilo bagh galacak tadgigatlarin glindaliyini taklif edir.

Hissa A: Tadgigat metodologiyasi vo mahdudiyyatlar

Dalil mahdudiyyatlarinin xiilasasi

Slilliyi olan usaglar Ggln inkllGziv talima dair dalillar bazasi va talimdaki ¢atinliklor asasan
yuksak galirli 6lkalara, xlisusan da ABS va Birlasmis Kralliga yonaldilmisdir va asagl va orta galirli
olkalardan keyfiyyatli dalillarin miiayyanlasdirilmasinda ¢atinliklar vardir.

Bunlara daxildir:

e Mbaktab yasinda olan shalida alilliyin yayillmasi ve dyrenmada ¢atinliklor barada etibarl
malumat ¢atismazligi mévcuddur.

e Moktabagadar va ibtidai maktablards davamiyyat baradas etibarli malumat yoxdur.

e Dalillar “inkliziv tahsil” anlayislarina va tariflarina, asas tohsilo alcatanliq va siyasat
tovsiyalarina yonalmisdir, lakin tatbigetma va talim naticalarina dair dalillar daginiqdir.

e IJdabiyyatin an ahamiyyatli hissasi muallimlarin alilliya miinasibatlarina yénalmisdir, lakin
tapintilar mixtalif va naticasizdir.

e Movcud dalillarin  oksariyyati beynalxalg geyri-hokumat taskilatlari  tarafindan
hazirlanmisdir (yaradilmisdir), lakin bu, ¢ox vaxt akademik ciddilikdean mahrumdur va
niimuna ol¢ilari kicikdir.

o Mboktabagadar tahsilda inkliiziv talim ilo bagh az dalil mévcuddur.

Asagl vo orta galirli 6lkalarda inkllziv talim Gzra burada mumilasdirilan dalillar bir sira mivafiq
axtaris terminlarindan istifada etmaklo ProQuest® ila slagali bes tahsil verilonlar bazasindan adabiyyati
ciddi sakilda nazardan kecirmakla miayyan edilmisdir. ® Bu proses zamani Gimumilikds 60 jurnal
magalasi secilmisdir ki, bunlardan 23-G misallim miinasibatlerina hasr olunmusdur.

5 ProQuest malumat bazasinin kolleksiyasi alti asr boyu tadqgigatgilar ligiin lazim olan butin fanlar va mixtalif mazmun
névlarini shata etmakla diinyanin an bdyik dissertasiya va tezislar toplusunu tamin edir; Ug asrlik gazet; 450.000-dan ¢ox
akademik elektron kitab; mihim elmi jurnallarin kolleksiyalari vo malumat va ilkin manba materiallarinin unikal ragamsal
xanalari kimi digar manbalar.

6 Axtaris terminlarina daxildir: liderlik, taskilat, ssmaralilik, erkan usagligin inkisafi, idaraetms, siyasat, muallim tahsili,
universal dizayn, ¢atismazliqg, istirak, ikitarafli, inkisaf etmakda olan 6lkalar, inkliziya, inkliziv, xtsusi, ehtiyaclar va alillik ila
birlikda tadris, talim, maktab, tahsil. 2000-ci ildan bu giina gadar nasrlar daxil edilmisdir.
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Yalniz sakkiz maqalanin inkliiziv talim tacribasi ila birbasa alagali oldugu hesab edilarak bu icmala
daxil edilmisdir. 9lava axtarislar beynalxalq geyri-hékumat taskilati (QHT) va ingiltaranin tadqiqat
icmasinda asas maraqli taraflar tarafindan tovsiys olunan adabiyyatda aparilmisdir. Yalniz (i¢ sistematik
adabiyyat icmal daxil edilmisdir: alilliyi olan usaglar l¢ln tahsil almaqg imkani (Bakhshi va d., 2013),
miallim minasibatlari (de Boer va d., 2011), tacrid edilmanin igtisadi xarclari va inkllziyanin faydalari
(Morgon Banks va Polack, 2014). 9dabiyyatin aksariyyati beynalxalg agentliklar va simalda yerlasan
alimlar tarafindan aparilan kicik miqyasli arasdirmalardan géttrialmasddr.

Musallimlarin inkllziv tahsilla bagli miinasibatlari va effektivliyi masalalari icmal lglin segilmis
adobiyyatda haddindan artiq tamsil olunur (adabiyyatin ilk icmalinda muiayyanlasdirilmis 60
maqaladan 23-i). Hom muallim tahsili, ham da sinif saviyyasinda inkllziv talim proseslari, strategiyalari
va naticalari ilo bagli adabiyyatda aydin bir bosluq vardir. inklizivliya garsi manfi miinasibatlarin
yaratdigi manealarla bagli narahatlig, miibahisali sakilda sinif asasli inkliiziv talim strategiyalarina dair
tadgigat manbalarinin olmamasina gatirib cixarir. Bu, eyni zamanda inkliziv tahsil atrafinda global
vakilliyin hazirki marhalasinin gdstaricisidir. Mashur olmayan adabiyyatda garar gabul edanlara tasir
gostarmak vo populyar kampaniyalari safarbar etmak Ugln inkliiziv tahsil mihakimasindan asas
mesajlarin hazirlanmasi va catdirilmasi ilo alagali siyasat tabligati Ustlinlik taskil edirdi. Lakin bu,
tadgigata investisiya goyulmasina sabab olmadi va alilliyi olan sagirdlar liclin talim naticalarina dair
dalillarin olmamasi 6ziini movzu ila bagl dalil catismazliginda biruza verdi.

inkisaf etmakda olan &lkalarin kontekstinda hazirlanmis adabiyyata dair alava icmallar malumat
bazasindaki bosluglari gostardi. Bela icmallar Gmumiyyatla beynalxalq malumat bazalarina daxil
edilmir. Lakin, onlar ehtimal ki, o kontekstlarda tacriibagilar va elm adamlari ile maslahatlosma yolu ila
miiayyan edila bilar, lakin bu yanasma alava resurslar talab edir. Masalan, ingiltaradaki akademiklarla
goruslin bir hissasi olaragq, fiziki alilliyi olan sagirdlar da daxil olmagla, Hindistan ibtidai maktablarinin
5-ci sinifinda (10 yas civarinda) sagirdlarin talim naticalarina dair milli nailiyyat sorgusu icra edilmisdir
(Tahsil Tadgiqgati ve Talim Gzra Milli Sura, 2012). Bu daha mirakkab adabiyyat axtaris prosesi icmalin
ahata dairasindan kanar idi.

Hom inkisaf etmis, ham da inkisaf etmakda olan 6lkalarda alilliyi olan soxslar Uglin tahsila
alcatanliga yonalan adabiyyatin ilk sistematik icmali gostardi ki:

“akademik adabiyyatda son on ilda asagi va orta galirli 6lkalarda alilliyi olan usaglarin
formal maktab saraitina alcatanlhigini yaxsilasdirmagq l¢lin miidaxilalerin tasiri barada
praktik olaraq hec bir tadgiqat olmamisdir (Bakhshi va d., 2013: 28).”

Onlar hamginin asagl va orta golirli 6lkalarin adabiyyatinda alilliyi olan usaqlarin tahsili
movzusunun asasan “sarhlardan, mizakira sanadlarindan, ray va ya icmallardan” ibarat oldugunu va
effektivliyin giymatlandirilmadiyini askar etdilar (Bakhshi va d., 2013:28).

Bakhshi va digarlarinin miiayyan etdiyi tadqiqatlarin aksariyyati alillik va autizmi dyranmaya
yonalmisdir (ABS va ingiltaradaki tadqgigat tendensiyalarini aks etdirarak) va "asagi galirli lkalarda ¢ox
rast galinan xastaliklar" olan gozdan allilik, gérma zaifliyi va ya fiziki alilliya nazaracarpan diggat
gostarilmamisdir (Bakhshi va d., 2013: 28). Miiayyan edilmis tadgiqatlarin siyasat va programlasdirma
U¢lin naticalari shamiyyat kasb etmirdi:
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“...bu tadqigatlar mixtalif alilliyi olan usaqlarin siniflarda nayi va na daracada yaxsi
bacardiglarinin manzarasini taqdim etsa da, bu tadbirlor taklikde siyasat vea
programlasdirma baximindan tovsiyalar vermak Ugln lazimi malumatlari tamin
etmir; basga sozls, aksar tadqigatlarda elmi etibarliliq olsa da, xarici etibarliligl o
gadar da gicli deyil (Bakhshi va d., 2013: 24).”

Bakhshi va digarlarinin (2013) icmal naticalari bunlardir:

“...orta vo asagl galirli 6lkalarda alilliyi olan usaglarin tahsili ilo bagli bazi suallar hala
da cavabsiz qalir; (Bakhshi va d., 2013: 29).”

Onlar inkisaf etmis va ya inkisaf etmakda olan olkalarda alilliyi olan usaglar Ggln tahsilin
alcatanligini artimaq magsadils an effektiv yanasmalar (tasir va ya giymat baximindan) haqqinda har
hansi bir rasmi natica ¢ixarmaq mimkiin olmadigi ganaatina galdilar (Bakhshi va d., 2013: 34).

ovvalki 10 illik dévrda asagl va orta galirli dlkalarda tahsilin daha inkllziv olmasini hadaflayan
layihalari va bu layihalarin tasirlarini misyyanlasdirmak tigtin 2012-ci ilda ciddi adabiyyat arasdirmasii
aparilmisdir (Srivastava va d., 2013). 30 malumat bazasinda va beynalxalq taskilatlardan muayyan
edilmis 157 istinaddan 11 arasdirma va 4 hesabat icmal Uglin secilmisdir va yalniz 2 layiha alilliyi olan
usaglarin davamiyyatinin artmasi baximindan miisbat tasirlarini géstarmisdir, bunlara daxil idi: Deng,
Holdsworth (2007), Villa va digarlari (2003) - Mdévzu Talimatinin yazilmasi prosesinda icmal glin
muayyan edilmis arasdirmalar.

Bu Movzu Talimatinda nazardan kegirilmis asagl vo orta galirli 6lkalarda inkliziv talima dair
dalillarin aksariyyati daha askar, cox vaxt fiziki alilliyi olan va artig maktabda oxuyan qiz vo oglanlara
yonaldilmisdir. Bu bélmada tagdim olunan tapintilar Bakhshi va digarlari (2013), elaca da Srivastava va
digarlarinin (2013) icmallarinin naticalarini aks etdirir va daha sonra alilliyi va dyranma ¢atinliyi olan
usaglar tcun inkliziv talimin effektivliyina dair mahdud dalillari askar edir. Albinizmi olanlar da daxil
olmagla gérma alilliyi olan sagirdlarin tahsilina yonalmis yeni yaranan adabiyyat toplusu vardir.
Oyranmakda ¢atinlik ¢akan va daha inkliiziv tahsil formalarindan faydalana bilacak bir ¢ox qiz va
oglanlar, inkisaf etmakda olan 6lkalar kontekstinda diqgatdan kanarda galmaga meyllidir (Villa va d.,
2003). Bu, Bélma 1-da mizakira olundugu kimi, qlsurlarin, slilliyin va 6yranmada ¢atinliklarin xisusi
kontekstlarde miiayyanlasdirilma yollarini aks etdirir. Talimatin bu bélmasinda baxilan tadgigat suallari
movcud mahdud dalillara va onun praktik tasirlarina yonalmisdir.
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Hissa B: Miiallim tahsilinin hansi formalari miallimlara 3 yasdan 12 yasadak
qizlar va oglanlar ligiin inkliiziv talimi tagviq etmaya imkan verir?

Dalillarin xiilasasi
Miiallimin davranigi va inam

Cox sayda tadqiqgatlar ham ilkin pedaqoji tahsil, heam da ixtisasartirma tahsilinde miallim
davranisina yonalmisdir. Naticalor mixtalifdir va bura asagidakilar daxildir:

e Muallimin davranisi damgalama va ayriseckiliyin azaldilmasi, alilliyi ve 6yranma ¢atinliyi
olan sagirdlarin faal istiraki t¢lin vacibdir.

e Mbaktablarinin inkllziv talima dastak oldugunu hesab edan miusallimlar va alilliyi olan
sagirdlarlo teamasda olan miuallimlar az alagsa saxlayanlara nisbatan daha misbat
miinasibatlara sahibdirlar.

e 9n az tadris tacriibasi olan muallimlar daha uzun middat dars deyanlara nisbatan daha
misbat miinasibatlara sahibdirlar.

e inkliziv tadris liclin zaruri bacariq va tacriibaya sahib olmadigini diisiinan yeni ixtisasli
muallimlar arasinda 6zlinainam asagi saviyyada ola bilar.

Miiallim tahsilina yanagmalar

e xtisasartirma tahsili damganin aradan gqaldiriimasinda, ayr-seckiliyin azaldilmasinda,
alilliyi va o©yronma c¢atinliyi olan sagirdlarlo bagh musallimlarin gozlontilarinin
artirilmasinda asas rol oynayir.

e Miuallim potensialinin davamli inkisafini dastaklomak lglin nazirlik saviyyasinda geyri-
miuvafiq insan resurslarinin olmasi musallimlarin tadrislarini farglandirmakda ¢atinlik
¢okmasinin asas sabablarindan biridir.

e  Mauioallimlari inkllziv tahsila hazirlamaqg ve tasviq etmak Uglin bir sira genismiqyasli
Umumi alatlar va darsliklar hazirlanmisdir.

Muxtalif talim ehtiyaclari olan qiz va oglan usaglarinin tadrisi il bagl musallim davranisi, inami,
biliyi vo gozlantilari ayrilmaz sakilda bir-birina baglhdir vo ham misbat, ham da manfi olaraq ilkin
pedaqoji tahsil va ixtisasartirma tahsili, tadris tacriibasi va sosial va madani dayarlardan tasirlana bilar.
inkluiziv talim ila bagh milli siyasat, strategiya va ya ganuni miiallim tahsili olmadigi ii¢iin, asag! v orta
golirli 6lkalarde moévcud olan talimlarin ¢ox hissasi parcalanmis va ziddiyyatlidir. Burada gostarilan
niimunalarin aksariyyati muallimlarin ixtisasartirma tahsilini tamin etmak lg¢lin davaml saylari shata
edir. Bununla yanasi, tacriibali maslahatci saviyyasinda kadr ¢catismazhigi va liderlik 6hdaliyi ssbabindan
bu ciir saylarin davam etdirilmasinda ¢atinliklar vardir. Habela miallimlarin inkliziv talimi tamin etmak
(catdirmagq) Ggln goyulan gozlantilari nazara alinmagla, miallim tahsili an aktual prioritetlardan va an
davamli investisiyalardan biridir.

Miiallimin davranigi

Mauallimlarin alilliyi va 6yranmada ¢atinliyi olan usaglara garsi manfi miinasibatlari ve davranislari
akademik taraqgiya mane ola bilar. Coxsayl tadgigatlar misallimlarin inkliiziyaya miinasibatlarina va
miunasibatlarin inkllziv tadris tacriibalarinin effektivliyina tasirlorine yonalmisdir va tapintilar
muxtalifdir.
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Ugandada imumdiinya ibtidai tahsil ilk dafa tatbiq olunduqda, avvallar xaric edilan qruplarin
boylk bir axinina sabab olarag maktablards izdiham yaratmisdi. Onlar intizam, performans va
maktabdan ¢ixma nisbatlari ilo alagadar problemlar oldugunu bildirdilar va inkliziya aleyhina olan
muallimlar alilliyi olan sagirdlari dastaklamak (iclin cox az say gostardilar va ya heg say gdstarmadilar
(Arbeiter va Hartley, 2002). Cin, Hindistan, iran, Falastin va Zimbabve da daxil olmagla bir sira 6lkalari
ohata edan sistematik adabiyyat icmali, “an az Gmumi tadris tacriibasi olan musallimlarin, daha uzun is
tacribasina sahib olanlara nisbatan daha ¢ox miisbat davranisa sahib olduglarini” askar etdi (de Boer
vad., 2011). Daha yaxsl tahsil almis va ya alilliyi olan saxslarla saxsi tacriibasi olan muallimlar, taaccibli
deyil ki, inklGziyaya daha dastaklayici yanasma gdstarmaya calisirlar (Parasuram, 2006).

Bangladesdaki 293 dovlat ibtidai maktabinda calisan 738 muallimla aparilan bir arasdirma askar
etmisdir ki, “inkllziv tadris tacribasi liclin gabul edilmis maktab dastayi” va alilliyi olan sagirdlarin
ugurlu tomas va tadrisi tacriibalari da daxil olmagla bir sira demogqrafik dayisanlor imumilikda inkliiziv
tahsila dogru musallimlarin daha misbat miinasibatlari ila baglh idi (Ahmmed va d., 2012).

Eynils, Laos XDR-da da muallim yanasmalarinin yenilikgi va inkllziv tacriibanin inkisafinda asas
oldugu tasbit edildi. Xisusila:

“... muallimlar bitin usaglarin istiraki ve nailiyyati Ggln darslari dayisdirmak fikri ila
maraqlandigda, sonra onlarin minasibatlori dayismaya baslayir. Onlar nainki
tadrisden hazz alirlar vo daha cox havaslanirlar, eyni zamanda alilliyi va xususi
ehtiyaclari olan usaqglarin Gmumi maktablards miintazam (adi) darslara neca calb
(daxil) oluna bilacayini basa diismak imkani qazanirlar.” (Grimes, 2009: 139).

Miiallimlarin ixtisasartirma tahsilina yanasmalar

Beynalxalg va milli QHT-lar, tadris tarzi va mazmununa farqli yanasmalar yolu ila inkllziv talim
Gglin maallim hazirhgini tamin etmak magsadila hokumat tasabbslari il paralel vo amakdasligda uzun
bir tarixe sahibdirlar. S6zligedan programlar, yliksak amaliyyat xarclari vae donorlardan gisamuddatli
layiha maliyyalasdiriimasi sababindan kigik miqyasli va davamsiz ola bilar (Le Fanu, 2014). Bu
parcalanmis yanasma sinif soviyyasinda talima daha inklliziv yanasmalarin tatbiq edilmasi,
birlasdirilmasi vo davam etdirilmasini ¢atinlasdirir voa miqyasli, kontekstlasdirilmis tacriiba modellari
tagdim eda bilsa da, daha uzun miiddatda milli asasda davamli deyil.

Ruandada, alilliyi olan usaglar ila islayan 25 QHT-dan 19-u ham Gmumi, ham da xlisusi maktablar
Ggln 6z inkliiziv maallim hazirhgini hazirlamisdir (Karangwa, 2013). Bu talim ‘milli saviyyada taninmis
akkreditasiya vo ixtisas c¢arcivalorina uygun olmadigl’ lglin Tahsil Nazirliyi tarafindan taninmir
(Karangwa, 2013: 4) va bu sababdan maas va ya vazifs artimi ila miikafatlandiriimir. Bu, miallimlari bu
inkisaf programlarinda istirak etmakdan c¢akindira bilar. Karangwa, bu cir kurslarin bir ¢oxunun
dizaynina gora “mitoaxassis” olma meylli oldugunu va istamadan miusallimlarin bitin usaqglarin
oyranmasinda masuliyyat dasimaqdan ¢akindirdiyini gdstarir. Ruandadaki bu parcalanmadan yaranan
problemlari hall etmak {¢iin international Handicap, “Ruandada inkliiziv Tahsilin inkisafina dair isci
Qrup” tarafindan hazirlanan dovlat tarafinden taninmis inkllziv tahsil lizra Diplom programinin
inkisafina dastak verdi. Bu program hazirda 40 model maktab, 8 rayon tahsil idarasi, tahsil mifattislari,
Ruanda Tahsil Surasi, Tahsil Nazirliyi va Kigali Tahsil institutu da daxil olmagla bir sira tahsil tarafdaslari
ila islayir (Beynalxalg Handicap, tarix yoxdur).
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Laos XDR-da, 1993-cii ilda ingiltaranin “Usaqglari Xilas Edin” Fondunun dastayi ila baslayan milli
inkllziv tahsil programinin markazi stitunu olarag musallimlar va siyasatcilar tarafindan ixtisasartirma
tahsilina Ustinlik verildi. Bununla bels, onun miustaqil bir tasabbiis olaraq sesmarasiz oldugu tasbit
edildi va sinif tacriibasini takmillasdira bilmadi (Grimes, 2009). 2 il middatinda 60 glin arzinda bas tutan
muallimlarin ixtisasartirma taliminin sonraki marhalasi, maktab saviyyasinda davam edan maslahat va
rahbarlikla birlikda tatbiq olundu va bu, daha effektiv oldugu stibut edilan yanasma oldu. Bu tovsiya va
rahbarlik muallimlari dastaklomak (¢lin hazirlanmis bir sira tasabbuslarle tamin edilmisdir: resurs
markazlari, klaster maktablari, sayyar muallimlar, liderliya dastak, inklliziv maktab inkisafi, idarsetma
programlari, mentorlug, sagirdlar va isci heyati lglin garsiligh dastak ve davamli pesakar inkisaf talim
va tadbirlari.

1991-ci ilda Lesotoda ingiltaradaki “Usaqglari Xilas Edin” Fondu va YUNISEF-in dastayi ila milli
muallimlarin ixtisasartirma programi basladildi. O, Tahsil Nazirliyi iscilarinin rahbarliyi altinda, 8
rayonda 10 pilot maktabdaki 77 muallimin hamisinin ixtisasartirma tahsilina Ustinlik verdi (Khatleli va
d., 1995). Butiin muallimlarin talimi, bir miallimin alillik masalalarinda "mitaxassis" kimi gabul edildiyi
zaman yarana bilacak ¢atinliklardan gaginmagq lglin distintlmus bir strategiya idi. Talim maktab tatili
glinlorinda Lesotoda yerlasan, alillar taskilatlari, valideyn taskilatlari, xisusi maktablarda xisusi talim
ke¢mis muallimlar va reabilitasiya mitoxassislori daxil olmagla genis bir sira toahsil tarafdaslari
tarafindan aparildi. Pilot maktablarin muallimlarini destaklomak liclin miintazam olaraq ziyaratlar
edildi va bu da sonradan gonsu maktablar lglin regional bir resursa c¢evrildi.

2005-ci ilde bir doktorluq isi Lesotoda bu milli miallim hazirligi programinin tasirini tahlil etdi.
Tadgiqat 82 ibtidai maktabdan 21-da apariimisdir (Johnstone va Chapman, 2009: 139), bazilari Khateli
va digarlari (1995) tarafindan tasvir edilan talima calb olunmusdu. “Lesotonun bir ¢ox mialliminin
sagirdin akademik va sensor faaliyyatini adekvat sakilda yoxlaya bildiyini va alilliyi olan sagirdlar lgiin
darindan gaygi gostardiyini” askar etdi. Naticada, bir cox muallim qgeyri-rasmi da olsa, sagirdlarin
akademik va sensor faaliyyatini kifayat gadar yoxlaya bilirlar. Lakin talim onlari genis siniflar saraitinda
miuxtalif sagirdlerin tahsil ehtiyaclarini farglandirmak ve ya temin etmak Ugln hazirlamamisdir.
Musallimlarin davam edan inkisafina davamli dastak vermak Uglin Nazirliyin qeyri-kafi potensiali,
muallimlarin farqglandirma bacariglarinin inkisafindaki an asas manealardan biri kimi miayyan
edilmisdir.

Deluca va digarlari (2014), Zimbabvenin simalindaki dord boélgads (rayonda) alillik va inklziv
tahsillo alagali bilik, minasibat va inanclar, manealar, narahatliglar ve giindslik tacribalara dair
maktab asasl bir sorgudan dalillar taqdim edir. Onlarin tapintilari alilliyi olan qizlar va oglanlar Ugiin
tadris va talim naticalarinin keyfiyyatini yliksaltmak maqgsadile musallimlar va bas muallimlar l¢lin
inklGziv yanasmalarla bagh alava xisusi talimlara ehtiyac oldugunu niimayis etdirir. Miinasibat va
inanclar mumiyyatle misbat olsa da, ev va maktab arasindaki uzun masafalar, yardimgi cihazlarin
catismazhg va lazimi naqgliyyatin olmamasi maktaba davamiyyat lg¢lin asas manealar olarag galmaqgda
davam edirdi, maktab tahsilinin birbasa va dolay xarclari oldugu kimi, bu da inkliziv talimi realliga
cevirmak lglin mixtalif dastak mexanizmlarina ehtiyac oldugunu gostarir. Genis sinif otaglari va zaif
sanitar sorait alave manealar yaradirdi.

Beynalxalgq lillik va inkisaf Konsorsiumu (2013) tarafindan inkliiziv miallimlarin talimi, ise gabulu
va dastaklanmasi lglin bes strategiya miayyan edilmisdir ve bunlara daxildir: bltliin muallimlarin ilkin
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muallim hazirhgina inkliziyaya dair talim almasini tamin etmak; inkllziv talimin nazari anlayislarinin
praktik tacriba ila tarazlasdiriimasi; miallim talimgilarinin inkllziv prinsiplari yaxsi manimsamasini
tomin etmak; alilliyi olan saxslarin muallim tahsili proseslarina calb edilmasi; miallim kimi muxtalif
insanlari isa calb etmak.

Miiallim gozlantilari

Yiksak keyfiyyatli ixtisasartirma inkisaf programlari vasitasi ilo miallim gozlantilarinin artiriimasi
va manfi minasibatlarin aradan qaldirilmasi inkliiziv talimin ugur gazanmasi li¢lin vacibdir.

Vyetnamda 1995-ci ilda biri saharda, digari kand yerinda olmagla iki pilot layihaya start verildi. 4
il arzinda evlarinda ylingll, orta va agir alilliyi miiayyan edilan 1078 slilliyi olan qiz va oglandan 1000-i
yerli maktablarina getma imkani gazandi (Villa va d., 2003). Baxilan dalillar yalniz qiz va oglanlarin
muayyanlasdirilmasi va onlarin maktaba algatanligini dastakloama prosesinin tafarriatlarini tamin edir,
calb olunma xarakteri va ya talim naticalari barada malumat vermir. ““Layihadan avval har clir minimum
ilkin pedaqoiji tahsil var idi’ (Villa va d., 2003: 27), lakin ixtisasartirma tahsili middatinds muallimlarin
sagirdlarin qabiliyyatlarina dair gdzlantilari artmisdir.

Tadqiqat istigamatlari

Nazardan kecirilon dalillar adabiyyatdaki galacak tadgigatlarda aradan qaldiriimasi lazim olan
asagidaki bosluglari géstarir:

e inkllziv talim Gzra ilkin pedaqoji talimin mazmunu va tasiri

o muoallimlarin inklziv talimi dastakloamasi, inkisaf etdirmasi ve davam etdirmasi t¢ln
lazim olan bilik va bacariglar

e karyeralarinin muxtalif marhalalarinde mdsallimlarin inkllziv tadris va usaglarin
muxtalif dyranma ehtiyaclarini idara etmak barada talim ehtiyaclari

e erkan usaglig (maktabaqgadar) tahsilinda inkliiziv talimin usaqglarin rasmi maktaba
hazirlanmasinda va galacakda talimda ¢atinliklarin garsisinin alinmasinda rolu

e nazirlik va yerli hokumat saviyyasinda daxil olmagla tahsil rahbarlarinin talim
ehtiyaclari.
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Hissa C: Sinif tacriibasinin hansi formalari istirak va talimda inkliiziyani tasviq
eda bilar?

Effektiv tadris tacriibasi inkllziv talim Ugln vacibdir. Buraya darslarin farglandirilmasi va
alcatanligl daxildir. Sagirdlarin dayiskan ehtiyaclarina uygun olaraqg talim mihitina ve pedaqogikaya
uygunlasma dayisiklik edilmalidir. Bazan sagirdlar talimlarini dastaklomak va kurrikuluma

Dalillarin xiilasasi

e Qiz va oglanlari eynakla tamin etmayin iqtisadi faydalari, ham da test ballarini
yaxsilasdirarkan xarclari Ustalayir, lakin sosial damga va algatanliq va movcudlugun
olmamasi anlamaya manfi tasir gostara bilar.

e Muallimlarin misbat miinasibatlari va alilliyi voa mixtalif yranma ehtiyaclarini yoxlamaq
U¢lin qabiliyyati mitlag uygunlasdiriimis sinif tacriibasina va ya fargli kurrikulum va talim
imkanlarini tamin etmak gabiliyyatina cevrilmir.

e Barabar (qarsiligh) yanasmalar bazi kontekstlarda talima kémak etdi va 6zlina hérmat va
dostlug sabakalari yaratdi, lakin onlarin talim naticalarina tasiri barada ¢ox az malumat
vardir.

e Cox saviyyali tadrisin inkliiziv pedagogikanin vo misallimlarin sagirdlerin mixtalifliyi barada
malumathliginin tasviqginda potensial faydalari vardir.

alcatanliglarini tamin etmak (g¢lin fardi yardimgi cihazlara ehtiyac duyurlar. Effektiv tadris bitin
gizlarin va oglanlarin talima daxil olmasini, istirakini va potensiallarina nail olmagq li¢lin dastaklanmasini
tomin edir. Eynils, gender-hassas tadris yanasmalari, alilliyi olan qiz va oglanlarin talim naticalarinin
gender rollari va gozlantilarindan manfi tasira maruz galmamasina kémak eda bilar.

inkliiziv sinif tacriibasi

Laos XDR-do, yiingll ve orta daracada alilliyi olan qiz va oglanlar, talimlards o6yrandiklori
bacariglardan istifada edarak onlara faal dastak veran musllimlar tarafindan miivaffagiyyatls siniflora
calb olundu ki, bura daxil idi:

e xlsusi bacarig ve gavrayish usaqglara kémak etmak (g¢lin faal sakilde alava sinif
dastayinin tamin edilmasi

e nainki 6yranmaya komak edan, hatta 6zlina hormat va dostlug sabakalari yaradan
garstligh dastayin tamin edilmasi

e tez-tez icma lzvlari tarafindan istehsal olunan yerli istehsal resurslarindan (masalan,
riyaziyyat Gclin daslar / cubuglar, savadliliq Ggun flaskartlar) istifada edilmasi

e usaqlarin evda talimini dastaklomak Uliclin valideynlari faal sakilda calb olunmasi
(Grimes, 2009: 106-107).

Eynils, DFID Cinda tagdim edilan “xiisusi tahsil ehtiyaclari olan usaqglar lglin yaxsi talim imkanlarini
tomin etmak Ugiin tadbirlar” Qansu 9sas Tahsil Layihasini (Q9TL) dastakladi (Deng va Holdsworth,
2007: 507). 9sas malumatlar askar etdi ki, Q9TL baslamazdan avval, ylingiil fiziki va ya sensor alilliyi
olan usaglarin taxminan 30%-i “simpatiya olmadan” maktablara gabul edilmisdir, lakin effektiv sakilda
“inkllziv” seraitde xaric edilarak “siniflarin kiinclarinda tapildilar” va alava bir kdmak almadilar.
Valideynlar, buling va tahsilin dayarina slibha ilo yanasaraq ovladlarini maktaba géndarmakdan
gorxduglarini bildirdilar. Layihanin baslanmasindan 2 il arzinds, valideynlor va icma arasinda
malumathliginin artirilmasi naticasinda alilliyi va 6yranma ¢atinliyi olan qizlar va oglanlarin geydiyyati
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taxminan 60%-a ylksaldi.

Lesotodaki misallimlar arasinda aparilan bir arasdirma, Tahsil Nazirliyinin Xiisusi Tahsil Bolmasi
tarafindan verilan ixtisasartirma tahsilina baxmayaraq, genis grup saraitinda sagirdlarin ehtiyaclarinin
farglandirilmasina va ya akkomodasiyasina az shamiyyat verildiyini misahida etdi. Bu, inkliziv sinifda
xususi talim ehtiyaclari olan qizlara ve oglanlara tadris lglin muallimlari lazimi saviyyada tachiz
etmayan muallim tahsilindaki yuxarida geyd olunan catismazliglari vurgulayir. Eyni zamanda,
Lesotonun arasdirmasi muallimlarin misbat miinasibatlara sahib olduglarini va bazilarinin bos
vaxtlarinda alilliyi olan qiz ve oglanlara ve 6yranmakda ¢atinlik ¢akanlara dars verdiklarini askarladi
(Johnstone va Chapman, 2009).

Barabar talim and usaq markazli yanasmalar

Barabar talim yolu ila sagirdler arasinda amakdashgl tasvig etmak (ham da usaqdan usaga
yanasma adlanir), hami lgin istiraki maksimum daracada artirmagq va yliksak talim standartlarina nail
olmagq potensialina malikdir. Hindistanda aparilan arasdirma tapdi ki:

“Blttin miallimlar tarafindan tatbig olunan Gmumi bir tacriiba, digar usaqlarin alilliyi
olan usaga komak edilmasina calb edilmasi idi. Bu, ilk névbada sinif otaginda oturma
nizaminda dayisiklik edilmasi yolu ila edildi. Muallimlar “yaxs1” bir sagirdi alilliyi olan
usaq ila oturdurdular, sonra da ona yoldasina kémak etmasi tapsirildi (Singal, 2008:
1523).”

Bununla bels, musallimlar bazan miivakkil muallim kémakgisi olan an bacarigl sagirdlardan ¢ox
sey gozlanildiyina dair narahat olduglarini ifada etdilor. Har hansi bir inkliiziv talim strategiyasinda
oldugu kimi, midaxilanin keyfiyyati shamiyyatli daracada dayisir va ¢cox sey calb olunan muallimlarin
keyfiyyatindan asihidir.

Pakistanda, 2007-ci ilde Balucistana inklliziv maktablari tanidan pilot programi usaq markazli
tadris va talim metodologiyalarinin alilliyi olanlar da daxil olmagla bitin usaglarin orta akademik
performansini yaxsilasdirdigini askar etdi (Acedo va d., 2011). Bu pilot layiha islamabad inkliiziv ve Usaq
Moarkazli Tahsil Gizra Ohdaliya va 700.000 alilliyi olan usagi hadaf alan 3000 usaq markazli maktabin
yaradilmasina sabab oldu. Ohdalik Tahsil Nazirliyi va YUNISEF tarafindan dastaklanir.

Usaq markazli yanasmada olan bu inamdan farqli olaraqg, Hindistanin kand yerlarindaki 12.576
dovlat maktabinda aparilan son arasdirma, “yaxsi niyyatli” va talim mduhitlarinda inkliziyani artirmaq
G¢lin hazirlanmis usaq markazli yanasmalarin test ballarina shamiyyatsiz tasir gdstardiyini askar etdi
(Das, 2014: 1). Tadgiqgat Hindistanda usaq markazli yanasmalarin tasirinin ilk kamiyyat stbutu idi va
yuksak keyfiyyatli sinif misahidaleri ile pedaqoji tacriibalare baxirdi. Das (2014) siyasat
miihakimasindaki (siyasi danisiglardaki) usaq markazli yanasmalarin populyarliginin onlarin talim
naticalorindaki faktiki tasirlori ilo geyri-mitanasib oldugunu askar etdi, belalikle usaq markazli
yanasmalardaki mévcud dalil bazasindaki potensial shamiyyatli catismazliglari vurguladi. Bununla bels,
alilliyi va/va ya 6yranma ¢atinliyi olan usaglar bu arasdirmaya daxil edilmayib.
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Umumtahsil maktablarina miitaxassis (ixtisaslagdirilmis) dastayi

Bu bélmada sayyar miallimlarin yerlasdirilmasi, bazan xlisusi vahid adlandirilan resurs otaglari va
yardimgli cihazlarin va talim materiallarinin tamin edilmasi daxil olmagla bir sira miitaxassis miidaxilalari
nazardan kegirilir.

Sayyar miiallimlar

Kenya, Uganda va Malavids, iimumtahsil sinif otaqlarinda gérma alilliyi olan usaglara va onlarin
misallimlarina “sayyar” muallimlarin isa gabulu yolu ila miitaxassis (xtsusi) dastayi verilir. Bu model ilk
doafa Kenyada Sightsavers tarafindan 1980-ci illarda tagdim olunub va bu yaxinlarda Malavida esitma
va aqli alilliyi olan usaqlari dastaklamak Ucgiin taqdim edilmisdir.

Malavida sayyar muallimlar xlsusi sayyar muiallim rolunda statli islayirlar, Kenya ve Ugandada isa
sayyar muallim vazifalarini icra etmak icazasi ila asas sinif muallimlari kimi isa gotirilirlar. Kenya an
yaxs! inkisaf etmis va ugurlu sayyar misallim sistemina malikdir. Sayyar miusallim programlarinin
inkisafina dair sibutlar 2001-ci ilde Birmingham Universitetinda yaradilmis Tadris vae Arasdirma Ugln
Gorma dlillik Markazinda (TAUGOM) tadqiqatgilar tarafindan dyranilmisdir (nimuna Gciin bax, Lynch
va d., 2011). inkliiziv va ya xiisusi tahsilda talim ke¢mis sayyar miiallimlar yardimgi cihazlarin islamasini,
usaglara, ailalara va misallimlara alilliyi olan usaglar lg¢lin tahsilin shamiyyati barada maslahatlar,
dastak va resurslari tamin etmayi hadaflayirlar (buraya Ugandada malumathligl artirmaq Ggln kilsa
xidmatlarina va kand agsaqqgallarinin gorislarina gatilmaq daxildir; Lynch va d., 2011) va inkliziv sinif
talimini va tacribasini gliclandirmak lglin misllimlarla alaga qururlar.

Sayyar misallimlarin sinifda istiraka va talima dastak olmagq lglin asas rol oynadigi hesab olunur.
Onlar texniki bira-bir dastayi tamin eda (masalan, hesab taxtasi ila riyaziyyatin tadrisi, isara dilinin
tadrisi, testlarin Brayl alifbasina ¢evrilmasi), evdan asas sinif otaqglarina kegidlari dastaklaya va alilliyi
olan qiz va oglanlarin kurrikulum ile masgul olmasina imkan yarada bilarlar. Onlar ham da inkllziya
masalalari va problemlarina dair asas musallimlara sagirdlarin sinif daxilinde an yaxsi sakilda
yerlasdirilmasi, talim materiallarinin asas uygunlasmalari va s. kimi miintazam maslahat va rahbarlik
eda bilarlar.

Sayyar muallim yanasmasinin mahdudiyyatlarindan biri, is yiklarinin cox boyik ve masafalarin
uzun olmasidir, bu da muallimlarin miintazam maktaba getmasina mane olur va ahata dairasinin
tasadifi ola bilmasi anlamini verir. Miintazam tadris masuliyyatlarini sayyar muallimlarin is ylki
talablari ila tarazlasdirmagin ¢atinliyi basqa bir mahdudiyyatdir (Lynch va d., 2011).

Resurs otaqglari

Resurs otaglari (bazan “xisusi vahidlar”, “dastak otaqglari” va ya “kecid siniflar” olarag da
adlandirilir) usaglarin tez-tez resurs otagl saraitinde galmasina baxmayaraq, mumi sinifa kegidi
dastaklamak maqsadi ilo alave miitaxassis xidmatlari tagqdim etmakla alilliyi olan qiz va oglanlarin
Umumtahsil maktablarina inkllziyasini asanlasdira bilar. Ruandada, esitma alilliyi olanlar da daxil
olmagla, alilliyi olan sagirdlarin tahsilina alcatanliq va dastak liclin 27-dan cox maktabda resurs otaglari
hazirlanmis va yerli istehsal olan tahsil resurslari ila tachiz edilmisdir. Valideynlar tadris materiallari
hazirlamagq lgln resurs otaglarinda muallimlarla névbali sakilda islayirlar (Karangwa, 2013).
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El Salvadorda asas ibtidai maktablarda eyni sakilda ehtiyaclarin giymatlandirilmasi, fardi va ya
kicik grup talimati, miintazam mduallimlara dastak, nitq va dil terapiyasi temin edan va Tahsil
Nazirliyinden maliyyalasarak valideynlarls yaxindan islayan "dastak otaqlan" vardir. 2005-ci ile qadar
biitlin ibtidai maktablarin 10%-i bu ciir dastak otaglarina sahib idi (UST, 2011:221).

Ugandada, Busenyi Bolgasindaki ibtidai maktablara bagl 14 vahid tarafinden mumilikda 123
esitma alilliyi olan usaqg dastaklanir - bu, yalniz Gmummilli 2% ila miqayisada, bélgada maktaba gedan
kimi geydiyyata alinan esitma alilliyi olan maktab yash ahalinin tagriban 8%-idir (Miles va d., 2011). Bu
vahidlardan avval, slilliyi olan usaqglarin erkan askarlanmasi va formal tshsil Danida tarafindan
maliyyalasdirilan resurs markazlari tarafindan tamin edilirdi (xarici maliyyalasma dayandirildigdan
sonra 1984-2000-ci illar). Daha sonra, esitma alilliyi olan usaglara yonaldilmis, daha az resurs talab
edan tasabbus, Dinyada Esitma 3lilliyi olan Usaq (Deaf Child Worldwide) taskilati va VSO tarafindan
dastaklandi va valideynlara, miallimlara va sagirdlara Uganda isara Dilini dyratmaya va esitma alilliyi
olan qiz va oglanlarin ibtidai maktablara inklliziyasina qarsi comiyyatdaki manfi miinasibatlarin aradan
galdiriimasina xisusi diqgat yetirdi. Talim almis ilk muallim qrupu yaxsi tacriibs gazandi, isara dilini
oyrondi vo kaskad modelindan istifade edarak ikinci musallim qrupuna dars vermays basladi.
Qiymatlandirma bu ikinci grupun dil saristasinin zaif oldugunu ve naticada usaqglarin 6z dillarini
oyranma va inkisafinin mahdudlasdirildigini askar etdi (Wapling, 2010). Qiymatlandirma, esitma alilliyi
olan qizlar va oglanlarin dil inkisafini yaxsilasdirmag maqgsadila esitma alilliyi olan boylklar vo ya isara
dili saristasi ylksak olan sagirdlarla gbriismak imkanlarinin yaradilmasini tovsiya etdi.

dlilliyi olan sagirdlarin asas mihitlara algatanlq va inkllziyasinin artirilmasinin aydin faydalari olsa
da, asagl vo orta galirli dlkalarda resurs vahidlari va otaglarinin yaradilmasi problemlarla doludur.
Stubbs (2008) resurs vahidlarini inklliziv talim Ugln bir strategiya kimi tovsiya etmir va hayata
kecirilmasinda asagidaki manealari miayyanlasdirmisdir:

e Resurs otaglari li¢clin shamiyyatli alave maliyyalasdirma, resurslari az olan va genis
sinif otaglari olan musallimlar arasinda naraziliga sabab ola bilar.

e Xususi tahsilde alave ixtisasa malik olan miusallimlar daha yiliksak maas almaga
mevyllidirlar ki, bu da incikliyin artmasina sabab ola bilar.

e  Xususi ixtisasi olmayan miuallimlar ¢ox vaxt “problemli” usaglara dars vermakda
catinlik ¢akirlar va buna gora da 6z masuliyyatini resurs otagi miallimlarina yliklamak
G¢lin hamin usaglari “xlisusi ehtiyaclari olan” kimi etiketlayirlar.

e Genis cesidda alilliyi olan usaqglar talim ehtiyaclarindan daha c¢ox xilisusiyyatlarina
gora birlikda gruplasmaga meyllidirlar.

e Bazi qizlar va oglanlar daimi olaraq resurs otaglarinda qaldiglari ticlin damgalama va
tacrid davam etdirilir.

e Adisiniflarda olan usaqglar va muallimlar lazimi dastayi almirlar (Stubbs, 2008: 44-45).

Yardimgi cihazlar va talim materiallari

Tahsil baximindan shamiyystli catismazliglarin muxtalifliyini tanimaq ve mimkiin olduqgda
yardimgi cihazlar toamin etmak, inkliiziv talim Uglin dastayin vacib bir hissasidir. Dlizglin yardimgi
cihazlarin (eynaklar, boylidiici eynaklar, teleskoplar, esitma cihazlari, harakat (lilik cihazlar) va
uygunlasdirilmis materiallarin (Brayl alifbasi darsliklari, boylk ¢ap materiallari) tamin edilmasi yaxsl
dastaklanan inkliziv talimin mihim hissasidir. Bununla yanasi, xtsusila kand yerlarinda va asagi galir
saraitinda bu clir alava resurslarin tamin edilmasinda ahamiyyatli maddi-texniki (logistik) problemlar
ola bilar. Mahdud maliyys, sahiyys, tahsil va sosial rifah nazirliklari arasinda is birliyinin olmamasi, sosial

damga vo bu cihazlari izlemak, saxlamaq va giymatlondirmak Ug¢lin mitaxassislarin hazirlanmasi va
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yerlasdirilmasina ehtiyac (Lynch va Lund, 2011) bazi asas manealardandir.

Eynaklar an sada va an ucuz yardimgi cihazlardan biridir va Cinin Qansu vilayatinda usaqlara eynak
vermayin igtisadi faydalarinin xarclardan ¢ox oldugu va test ballarini yaxsilasdirdigi gostarilmisdir:

“Qansudaki iki mahalin (rayonun) 25 kandinda tasadiifi nazarat sinagi hayata kecirildi;
bu, 165 maktabda taxminan 19,000 usagi ahata etdi ki, bunlarin taxminan 12%-inin
gorma zaifliyi var idi. Naticalar, gorma zaifliyi olan usaglara eynak taklif etmayin istifada
edilan giymatlandirma metodundan asili olarag, hamin test ballarinin paylanmasinin
0.11 - 0.16 standart sapmalari ila onlarin test ballarini artirdigini géstarir (orta hesabla
¢ fandan)” (Glewwe va d., 2012: 34-35).

Bu naticalera baxmayaraq, slillik ilo alagali sosial damga sababindan usaqglarin vo ya ev
bascilarinin taxminan Ug¢da biri eynaklardan imtina etdi va qizlardan (66%) daha ¢ox oglanlar (74%)
eynak reseptini gabul etdi (Glewwe va d., 2012). Qansu vilayatinin tacribasi, alilliya yoénalmis bir ¢ox
tagkilatin niya malumatlandirmanin artirilmasina va manfi miinasibatlarin hallina Gstinlik verdiyini va
niya inkisaf etmakda olan o6lkalarda inkliiziv talim tasabbuslarinin tasirina dair bu gadar az dalil
oldugunu izah etmaya kdmak edir.

Afrikanin canubundaki albinizmli usaglarin xlsusi ehtiyaclarini hall edan programlar, zaif gérma
problemini hall etmak va dari xargangi riskini azaltmaq Uc¢ln praktik kdmak gostarmakle yanasi,
haddindan artig damgani miintazam olaraq aradan galdirir. Malavida bildirilir ki:

“9n effektli, an ucuz va an cox gabul edilan "yardim" formasi enli papaq va tind
eynaklardir. Albinizmli usaqglarin ham sinif daxilinds, ham da xaricinds papaq
taxmalarina icaza verilirsa, bu, cox hassas gozlarini parlaqg isigdan qorumaga va gérma
gabiliyyatini yaxsilasdirmaga komak edacakdir. 9l boyltducilari (lupalari) ds faydalidir,
lakin uygunlugu asagl ola bilor. Resept Uzra yazilan eynaklar astigmatizm kimi bazi
goérma problemlarini diizaldacakdir ki, bu da gérma qabiliyyatini yaxsilasdiracaq, lakin
bunlar nisbatan bahalidir, qirila bilar va optometristlarda miitamadi miiayinalardan
kee¢mak talab olunur” (kursiv alava edildi) (Lynch va Lund, 2011: 38).

Lynch va d. (2011) Kenyada sayyar muallimlarin gérma zaifliyi olan usaqglarin talimini dastaklamak
Gglin yerli materiallardan samarali istifada etdiklarini askar etdi. Bununla bels, sagirdlar matnlari
paylasmaq macburiyyatinds qaldigda ve gorma alilliyi olanlar materiallara al¢atanligda ¢atinlik
¢cokdikda, yiksak sagird-darslik nisbatlarinin problemli oldugu tasbit edildi. Natica etibari ils, bazi
sayyar muallimlar tatil vaxti darsliklari al ilo yeniden yazdilar, lakin bu agiq sakilde na vaxtlarindan
samarali istifada, na do davamli bir yanasmadir (Lynch va d., 2011). Agir gérma alilliyi olan qiz va
oglanlarin da xususi yardima ehtiyaci var: darsliklarin Brayl alifbasi ila ¢ap edilmasi vacibdir va bu
kitablar davamli olmalidir, video boéyuducilar (gapali dovra televiziya sistemlari va ya QDTS (CCTV kimi
da taninir) bazi Nayrobi resurs markazlarinda istifadaya verilmisdir, lakin elektrik enerjisi olmayan kand
ibtidai maktablarinda praktik deyildir va bu sababdan sahar yerlarindon kanarda nadir hallarda olur
(Lynch va d., 2011).

Markazi va Canubi Malavida albinizmli sagirdlar li¢lin tam tahsila al¢atanliga dair manealar lizra
arasdirmada, Lynch va d. (2014) bildirdi ki, “Albinizm har iki cinsa eyni daracads tasir etsa da resurs
markazlarina gedan qizlarin sayi oglanlardan xeyli azdir” va bunun miimkiin izahlarindan biri, asasan
kisi iscilari tarafindan idara olunan markazlara gedan qizlarla bagli valideyn narahathgidir. Bu misahids,
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zaman-zaman gender barabarsizliyi ilo bagl miisahidalarin aparildigi burada nazardan kegirilmis bir cox
basga tadqigatlarin gostoricisidir, lakin gender tahlili tadqgiqgat dizaynina daxil edilmamisdir. Bu,
tadqgiqat va inkisaf islarina kasismanin (qarsiligh alaganin) daha ¢ox maariflandirilmasi va daha ¢ox
gender hassas yanasmalara ehtiyac oldugunu géstarir, YUNISEF-in (2013) taklif etdiyi kimi, “lilliyi olan
gadin va qizlarin qarsilasdigi coxsayh ayri-seckiliya xUsusi diggatin yetiriimasi da daxil olmagla yas,
cinsiyyat va muxtaliflik stiurunun inteqrasiyasi alillik-inkltziv programlasdirma tgiin vacibdir”.

Miitamadi fasilalar

inkluiziv sinif tacriibasi darslar zamani oyunun va fasilalarin vacibliyini gabul edir. Oyun, problem
hall etma, planlasdirma, névba gbétiirma va paylasma kimi vacib bacariglari inkisaf etdirir. Wapling
(2010), hamyasidlar tarafindan radd edila bilacayi va ya onlari haddindan artiq goruyan valideynlar
torafindan evda saxlanildigl sababindan tez-tez oynamaq va sosiallasmagq Ucgin alilliyi olan usaglara
azadliq verilmadiyini iddia edir. Faaliyyatlar arasindaki fasilalar xtisusila biitlin qizlar va oglanlar lglin,
xtsusan da darslar vo moévzular arasinda kegidi ¢atin hesab edan va yeni bir mévzuya va ya faaliyysta
hazirlasmagq U¢lin vaxta ehtiyac duyan esitma alilliyi olanlar Gi¢lin faydalidir. Talab olunan konsentrasiya
saviyyasi sababindan esitma alilliyi olan usaqglar talimi yorucu hesab edirlor vo buna goro da
hamyasidlari ile oynamaq ve onlarla linsiyyat qurmaq imkanlari Uglin darslar arasindaki qisa
fasilalardan faydalanirlar. Bu, daha yaxsi konsentra olmaga, asas sosial va dil (linqvistik) bacariglarini
inkisaf etdirmaya va sinifda vaxtlarini an yaxsi sakilda istifads etmaya komak eda bilar (Wapling, 2010).

Pedaqogika

Bir cox siniflarda, tadris vo talim Gmumi xlsusiyyatlara va Umumi talim ehtiyaclarina sahib oldugu
gabul edilan aksariyyata yénaldilmisdir. "inkliziv pedagogika" konsepsiyasi yiiksak galir kontekstinda
nisbatan yenidir va asagi va orta galirli 6lkalarda praktik olarag mévcud deyil. Slilliyi olan sagirdlarin alt
gruplarin ehtiyaclarina hassas olan (gérma alilliyi olan sagirdlar kimi) spesifik, uygunlasdirilmis “xtsusi”
pedaqogikaya na daracada ehtiyac duyduglari barada mibahisalar davam edir, digar alimlar isa bitin
usaglara ford kimi yanasan pedaqogikanin inkisafini tasvig etmayin kifayat oldugunu iddia edirlar
(Croft, 2013).

inkliiziv pedaqogikanin tasviri tigiin Sakil 3-a baxin: ortaq xiisusiyyatlara sahib olaraq sagirdlara
cavab vermak arasinda dinamik bir alaga kimi, alt qrupun xususiyyatlarini bolismak kimi va fardlari
basa dismayin bir yolu kimi. Usaglarin aksariyyati fardi, grup ve Umumi xususiyyatlarin miirakkab
garisigina malikdir va inkllziv pedaqogika, usaglarin xlsusiyyatlarindan vo soxsi vaziyyastlarindan
(masalan, kimsasiz, macburi kdckin) irali galan muxtalif tahsil ehtiyaclarini hall etmayi hadaflayir.
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inkliiziv pedaqogika

A

sakil 3: inkliiziv pedaqogika: sagirdlarin imumi, qrup va fardi xiisusiyyatlarina va vaziyyatlarina cavab (Croft,
2013: 235-in icazasi ila uygunlasdinlmigdir).

Musallimlarin “farqi” genis manada (gender, alillik, etnik mansubiyyat, madaniyyat) basa dlismasi
va konseptlasdirmasi, muallimlarin bu farglars, xiisusan da 6yranmakda ¢atinlik ¢okanlara cavab
vermak Ucln istifada etdiklari repertuar ve ya texnikalar ¢esidi inkllziv pedagogikanin ayrilmaz tarkib
hissasidir.

“Inkliiziv pedaqogika... sagirdlarin fardi farglari oldugunu gabul edir, lakin pedaqoji
baximdan shamiyyatli farqlari sagird ilo maktab arasindaki qgarsiligl alagads va bu
sababdan muallimin tasiri va masuliyyati daxilinda oldugu kimi gortr” (Croft 2010: 28).

Quizlar va oglanlarin “xlsusi” va ya “loeng” adlandirldigi pedaqoji tacriiba sagirdlarin
damgalanmasina, tacrid olunmasina va muallimlarin onlardan asagi gozlantilarina sabab ola bilar.
Zambiyanin Mpika saharinda “Muallimlarin ¢oxu inkliiziv tahsilin onlarin masuliyyati olmadigini
duslintrdd. Onlar buna “xisusi ehtiyaclar” ve alilliyi olanlarla bagli xlisusi problem olaraq baxirdilar”
(Miles, 2009: 616). Mpikada musallimlar refleksiv yazi va ixtisasartirma tahsili mialliminin rahbarliyi ila
maktabdan sonraki miintazam miuzakiralar daxil olmaqgla problemli talim middatinde amakdasliq
etdilar va onlar genis inkliziv siniflari idara etmak va yoxsul istirakgilar, yetimlar vo yeniyetma analar
kimi muxtalif ehtiyaclari olan usaqglara cavab vermakda artiqg shamiyyatli bacariglara sahib olduglarini
anlamaga basladilar (Miles, 2009). Bu prosesda istirak etmak misallimlarin mévcud bacariglarini
giymatlandirmalarina, 6zlarine inam hissinin artmasina va inkliiziv musallimlar kimi daha boyik
saristalarin inkisafinda riska getmalarina komak etdi.
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Cox saviyyali tadris

Har Kas liclin Tahsila alcatanlig va onun catdiriimasini genislandirmak istayan hokumatlar lgiin
adatan yegana uygun yanasma kimi taqdim edilmasina (Croft, 2006) baxmayaraq, ¢cox saviyyali tadris
an fadakar va yaxsl talim ke¢mis muallimlar Ggilin da ¢atindir. Miallimlarin va maktablarin ¢ox saviyyali
tadrisa mivaffagiyyatle uygunlasdiglar yerlards, bu, sagirdlarin muixtalifliyi barada daha ¢cox muallim
malumathliginin artirilmasinda, talimin farglandirilmasinin vacibliyini dark etmakda potensial olaraq
faydal hesab edilmisdir. Bu, ham da siniflar arasindaki teraqqiys, ibtidai sinifdon orta saviyyaya
kecmaya va daha yaxsi talim naticalarina da daha genis tasir gostarir (Croft, 2006).

Cox saviyyali tadris yanasmalari miallimlarin “farqin” yalniz alilliyi olan va ya aydin fiziki qusurlu
sagirdlara aid olmadigini daha yaxsi anlamalarina komak eda bilar. Bununla bels, bu anlayis, sagirdlarin
alt qruplari daxilinds muxtalifliyin taninmasini da shata etmalidir. 9sas maktablardaki bir gox
ixtisaslasmis resurs vahidlari mixtalif yasda va sinif saviyyalarinda olan qiz va oglanlara xidmat gostarir.
Esitma alilliyi olan Ugandali qiz va oglanlara xidmat edan vahidlarin bir tadgigatinda Wapling (2010:
11) askar etdi ki, “isci heyati Umumiyyatla nazards tutulan ibtidai sinif saviyyasina gora isi
farglandirmakda cox yaxsi olsa da, bu siniflarda usaglarin farqli gabiliyystlerina daha az digqgst
yetirilirdi”. Bu, dil 6yranmak Ulglin xUsusi natice vermisdir vo musallimlarin siniflorinde glindalik
Gzlasdiklari ¢atinliklarin mirakkabliyini nimayis etdirir.

Tadqiqat istigamatlari

Nazardan kegirilon dalillar adabiyyatdaki galacak tadgiqatlarda baxilmasi garakan (aradan
galdirilmasi lazim olan) asagidaki bosluqglari gostarir:

e ucuz yardimgl vasitalarin va cihazlarin tslim naticalarina tasiri (enli slyapalar
(papaglar), tiind eynaklar, adi eynaklar, boylidicilar (lupalar), harakatlilik Gg¢lin
yardim vasitalari, uygunlasdirilmis mebellar, alcatan tualetlar)

e inkliziv talimin dastaklanmasinda texnologiyanin rolu (gérma ¢atinliyi va idrak zaifliyi
olan sagirdlar Ggin fardi komplter talimi, esitma cihazlan)

e tahsil is¢i qlivvasinin inkisafi va yerlasdirilmasi daxil olmagla yardimgi cihazlar Ggin
resurs modellasdirma

e resurs otaglarinda taklif olunan tahsilin talim naticalarina, orta tahsilda taraqqgiys vo
masgulluga tasiri

e inkllziv talimin tasviginda va talim naticalarinin yaxsilasdiriimasinda hamyasid dastak
strategiyalarinin effektivliyi

o miuxtalif tahsil ehtiyaclari olan sagirdlarin ehtiyaclarini 6damak Ugin fargli tadris
strategiyalari va cevik sinif tacriibalari

e gender (cinsi) va alillik névi va 6yranma catinliyi ile bolinmis inkllziv talim
tadgigatlari.
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Hissa D: Maktabin taskili va rahbarliyi ligiin daha inkliiziv talima dogru addim
atmaq na demakdir va maliyyalasdirma, kurrikulum va giymatlandirmanin
naticalari nadir?

Dalillarin xiilasasi

Hesabatlilig mexanizmlari, inkllziv talim ila bagl problemlarin miiayyanlasdirilmasinda potensial
faydali rol oynaya bilar.

e inkliziv talimin maliyyalasdirilmasi tGigiin miixtalif modellar mévcuddur.
e Liderlik gruplari inkliziv talimin davam etdirilmasinda rol oynaya bilar.
e  Fiziki cahatdan miyassar maktablarin tikintisi sonraki uygunlasmalardan daha sarfalidir.

Bu bdlmsa, inkllziv talim yanasmalarinin tatbiginds maktab rahbarliyinin bazi praktik aspektlori
haqginda movcud olan malumatlari  Gmumilasdirir. Buraya talim mduhitinin  muyassarliyi,
kurrikulumlarin ve giymatlandirma strukturlarinin uygunlasdiriimasi va inkliiziya Giclin maliyyalasdirma
va investisiya daxildir.

Maktab rahbarliyi va tagkili

Diinya 9lillik Hesabati, inkliziv tahsil sisteminin “milli va maktab saviyyalarinda gliclii va davamli
liderliyin”in shamiyyatini va “masrafsiz” tabiatini vurgulayir (UST, 2011: 216). Cin tacriibasi gdstarir ki,
rayon, prefektura va vilayat nliimayandalarindan ibarat yerli rahbarlik va isci gruplarinin 6hdaliyi
inklGziv talim yanasmalarini dastakloya ve mivaffagiyystle hayata kecira bilar. Qansu 9sas Tahsil
Layihasindan, yerli shamiyyatli xlisusi tahsil talim materiallari hazirlamaq vazifasi alan bir qrupa tzv
olmaq Ucglin on "gorkamli" saxs muayyan edildi (Deng va Holdsworth, 2007). Beynalxalg va milli
maslahatcilar tarafindan dastaklonarak onlar “xisusi tahsil sahasinda yerli mitaxassislar” oldular va
kaskad talimlarinda, maslahatlasmalarda va safarbarlikda aparici rol oynadilar.

Qana Tahsil Xidmatinin Xisusi Tahsil Ehtiyaclari S6basi, bu yaxinlarda, imumtahsil maktablarinin
alilliyi olan qiz va oglanlarin tahsila inkliiziyasi va talimi Gzra taraqqisini 6zlarinin giymatlondirmasina
imkan veran izlama vasitasi hazirladi. YUNISEF-in dastayi ila bu, 2013/14-cii tadris ilinds 12 rayonda
hayata kecirildi vo milli saviyyada genislandirilmasi planlasdirilir. inkliiziv Tahsil idarsetma Vasitasi
alcatanliq, istirak va akademik mivaffaqgiyyat haqqinda malumatlarin toplanmasina imkan verir va
asagidakilardan ibaratdir:

e 25 gostaricidan ibarat yoxlama siyahisi va sarh qutusu

o lilliyi olan usaglar haqqinda 15 statistik maddanin siyahisi, alillik/ehtiyaclara gora
bollinmis malumatlar

e prosesiizlamak liclin baladci (bal toplama, ¢aki, tezlik, maktab ziyaratlari va s.)

Vasitonin effektivliyinin atrafli giymatlandirilmasi ti¢lin hala tez olsa da, ilkin testlar, bunun misallim
catismazhg), darsdan yayinma va zaif todris metodologiyalari kimi inkllziya problemlarini ugurla
vurguladigini géstarir (Otaah va d., 2013).
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Bines va Lei, 28 asagi vo orta galirli 6lkadaki tahsil sektorunda planlasdirma va taminati nazardan
kecirarak, “har iki qaynaq Ucln inkliziya ile alagadar resurslarin boélisdiirtiilmasi va potensialin inkisafi
Gglin lokus olaraq inkisaf etdirila bilan yerli xidmatin tamin edilmasi vahidinin” miiayyan edilmasinin
vacib olmasi fikrini irali stirmisdir. Onlar maktab saviyyasinda "har maktab lg¢lin an azi bir xisusi talim
ke¢mis mitoxassis muallimin” isa calb olunmasi ila biitlin maktab siyasatlarinin inkisaf etdirilmasini
tovsiya edirlar (Bines va Lei, 2011: 423).

Maktab rahbarliyine yonaldilmis diggat ve bitlin sagirdler Ugln tahsilin  keyfiyyatinin
ylksaldilmasi va liderlik arasinda daha six alagalar, Laos XDR-daki inkllziv maktablarda misbat tahsil
naticalarina (sinifdan-sinifa kegma, ibtidai sinifda galma va programin tamamlanmasi saviyyasi kimi)
sabab olmusdu (Grimes, 2009). Muallimlar bu iralilayislar naticasinda prosesa daha faal calb olunur,
islorina havas va daha misbat miinasibat nlimayis etdirirlar.

Sakil 4 miallimlar va tahsil inzibatgilari tarafindan daha cevik, hassas va inkllziv tahsil sisteminin
inkisafi ticin miayyan kontekstda talab olunan islahatlari sistematik sakilda tahlil etmak magsadila
nisbatan daha aciq sakilda istifada edila bilan vasitanin nlimunasi 6z aksini tapmisdir.

Tahsil sisteminin saviyyalari

Miiyassarliyin Beynalxalg | Milli | Regional | Rayon | Maktab Department Sinif/ Sagirdlar
(boylk Miallim | £S5 4
maktablarda)

novii
gruplar

Moaktab, maktab
daxilinda va sinif
daxilinda fiziki v
biirokratik
algatanliq

*Tadris, talim va
giymatlandirmaya
algatanhq

* Mivafiq tadris programi va materiallari, motivasiya va emosional tahliikasizlik, basa disilan bir dilds tadris va talim,
biliklarin qurulmasinda va tatbiginda istirak, pedaqoji va sosial magsadlar tglin adalatli giymatlandirma

Sakil 4: Olilliyi olan usaglar va ganclorin maktablara miiyyasarliyini dastaklomak ligliin miimkiin tahsil
miidaxilalarinin sahalari (Croft, 2013: sah. 236).

inkliiziv 6yranmanin maliyyalasdirilmasi — hansi iisullar faydalidir?

lillik Gizra Diinya Hesabati inklliziv dyranmanin maliyyalasdirilmasinin li¢ yolunu gdstarir (UST,
2011:218):

i milli: sektor biidcalari vasitasila

ii. institusional: materiallar, talim vasaitlari va toskilati dastak vasitasila
iii. fardi: 6yrananlarin xlisusi ehtiyaclarinin dastaklanmasi vasitasila.
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Bir cox olkalar qgarisig maliyyalasdirma metodlarindan istifads edir. UST-iin hesabatinda bels
naticaya (2011: 219) galinir ki, har hansi yanasmadan istifads olunursa olunsun, maliyyalasdirma
modellari asan basa disutlmali, cevik va elaca da prognozlasdirila bilmali, lazimi resurs tamin etmali,
“xarclara asaslanan olmali va xarclara nazarat etmaya imkan vermali”, imumi tahsila xlsusi tahsili daxil
etmali va “identifikasiya va yerlasdirmada neytral olmalidir”.

Bundan alava:

““Xlsusi maktablarin va inkliiziv maktablarin xarclarini miayyanlasdirmak ¢atin olsa da,
Umumiyyatla inkliziv maktablarin daha sarfali oldugu qgabul edilir. Maktabin
maliyyalasdirilmasi markazlasdirilmadikds, blidcalar yerli saviyyaya havals edildikda va
fondlar mumi qeydiyyat ve digar gostaricilora asaslandigda inkllziya an yaxsi
mivaffagiyyat sansina sahibdir” (UST, 2011: 220).

Bu, Vyetnamda aparilan bir arasdirmanin naticalarinda aks olunur, hansi ki askar etmisdir ki “har
sagirda dilisan xarc ... seqreqgasiya olunmus maktablarda xidmatlara gora ortalama 400 ABS dollari va
Umumi tahsil sagirdlari Giclin ortalama 20 ABS dollarina nisbatds, illik orta hesabla 58 ABS dollari edir”
(Villa va d., 2003: 25-26). Bu, slilliyi olan usagin imumi sinifs daxil olma xarcinin “Gmumi tahsil
sagirdlari” il miqgayisada daha yiliksak oldugunu aciq sakilda gbstarsa da, inkliziya yalniz ssmarali
deyil, ham da seqgregasiya olunmus tahsil formalarina va tacrid olmaya nisbatan daha az xarclidir. Bu
natice makroiqtisadi saviyyada 6z aksini tapir va Bélma 3-da tasvir edilmisdir (Thomas va Burnett,
2013).

inkliiziv xidmatlarin maliyyalasdirilmasina dair imumi yanasmalar Bines va Lei (2011) tarafindan
onlarin Tez izlama Tasabbiisiina (Fast Track Initiative) taqdim olunmus tahsil sektoru planlarinin
icmalinda vurgulanir (indi Tahsil t¢lin Qlobal Tarafdasliq). Asagidaki i¢ yanasma son dovrlards tahsil
sistemlarinin markazsizlasdirilmasi meylinin gostaricisidir:

o lilliyi va ya xususi tahsil ehtiyaci oldugu muayyan edilon fardi sagirdlera baglh vo
vasitaci yerli organ vasitasile va ya birbasa maktab / quruma paylanan
maliyyalasdirma

o Jlilliyi olan usaglari shata edan maktablara alava resurslarin verilmasi kimi gdstarilan
xidmatlara asaslanan maliyyalasdirma. Bu resurs asasli yanasma inkliziyani tasviq
eds biloar. Ugandada, miyassor infrastruktur, kurrikulumlar va tadris
metodologiyalarini dastaklayarak “smaliyyat xarclarinde ¢ox artim” olmadan
inklGziyani artirmaq Gglin maktablara birbasa qrantlar verilir.

e sagirdlarin miuvaffaqiyyati voa naticaleri asasinda maliyyslasdirma tamin edan
naticalara asaslanan modellar mévcuddur, lakin populyar deyil va “adalstle tatbiq
edilmasi ¢atindir”.

Ugandadaki Busenyi Rayon Tahsil Ofisi, valideynlarin talablarina cavab olaraq esitma alilliyi olan
usaglar Ggin vahidlar insa etdi (Miles va d., 2011). Maliyyslasdirma Gmumi tahsil planlasdirmasi va
blidca sistemina asaslanir. Xidmatlara olan talabin artmasi, hokumati asas tahsil bldcasi vasitasi ila
daha cox xususi talim kegmis muallimlar tamin etmaya macbur etdi. Talab, tahsil midirlarini daha ¢ox
mUtaxassis taminatina ehtiyaci olan usaq sayi ila tamin edarak tadrican artmisdir.

Kurrikulum

Biitlin sagirdlarin ehtiyaclarini 6dayan inkliziv kurrikulum cevik qurulus talab edir. Bu, farqli
oyranma Uslublarina uygunlasmaqg, muvafiq bilik va bacariglarin manimsanilmasini vurgulamaqg va
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biitlin sagirdlarin ugur gazanmasina imkan veracak sakilde taraqqginin giymatlandirilmasini tamin
etmak Ug¢lin giris bacariglarinin mixtalif saviyyalori atrafinda qurulma qabiliyyatine sahib olmalidir
(Acedo va d., 2011).

Hindistanda, Maktab Tahsili Gglin Milli Kurikulum Cargivasi, xlsusi ehtiyaci olan usaqglarin inkliiziv
maktablara daxil olmasini tamin etmak li¢clin mazmun, tagdimat ve amaliyyat strategiyalarinda
dayisikliklar Uglin tovsiyalar verdi. Buraya mdiallimlarin hazirlanmasi va 6yranma Ucgln alverisli
giymatlandirma prosedurlarinin inkisafi daxildir. Lakin bunlar hala davamli bir sakilda hall edilmayib
(Singal, 2009: 28).

Laos XDR-da, misallimlar, alilliyi olan usaglar tgin fargli kurrikulumun tamin edilmasini, usaqglarin
islorina calb olunmalarini tamin etmak magsadile daha miirakkab sinif darsetma strategiyalari
hazirlandigi Gglin shamiyyatli problem olaraq gabul etdilar. Miallimlar, xlsusila riyaziyyat ve elm tzra
fargli kurrikulum hazirlamaq Ugln lazimi bacariglari inkisaf etdirmak magqgsadile mibarize apardilar.
Gorma alilliyi olan boyik yasda sagirdlar, yuxari orta tahsil saviyyasinda kurrikuluma alcatanliqda
¢atinliklar sababindan motivasiya itkisinin oldugunu bildirdi (Grimes, 2009: 99).

Malayziyanin Kurrikulum inkisaf Markazi, 2008-ci ilda daha cox alilliyi olan usaglar {iciin uygun
hesab edilan “hayat bacariglarina” yénalmis alternativ “inteqrativ Kurrikulum” hazirladi (Acedo va d.,
2011). Usaglarin 6yranmasi ila alagali yiksak musallim gozlantilari ve mixtalif 6yranma ehtiyaclari olan
usaglar Gglin uygun ve manal kurrikulumlarin hazirlanmasi arasinda tarazliga nail olmaq inkllziv
talimin inkisafi Gi¢lin asas problemdir.

inkisaf etmakda olan &lkalarin dalillari gdstarir ki, gdzdan alilliyi olan usaglar tmumi saraitds
muallimlar va kurrikulumlar Gglin xUsusi ¢atinliklor yarada bilar, ¢linki bu sagirdler oriyentasiya va
harakatlilik bacariglarini, 6ziinayardim va mistaqillik bacariglarini, Brayl alifbasi va dinloma
bacariglarini inkisaf etdirmayi 6zlinda camlasdiran genislandirilmis asas kurrikuluma ehtiyac duyurlar
(Lynch va d., 2011).

Maktabdan sonraki va tatil klublari da daxil olmagla sinifdeankanar (kurrikulumdan kanar)
faaliyyatlarin, alilliyi olan usaglarin, xtisusan maktabaqgadar yaslarinda va formal tahsile yazilmalarinin
ilk marhalalarinda dyranma va bacarig qazanmasina dastak olmagq Ugln faydali oldugu miayyan
edilmisdir. Wapling (2010), Ugandada esitma alilliyi olan usaqglarin dil inkisafi liciin, onlarin imumi
tadris planina algatanligini tamin etmak magsadila birinci sinfa kegmazdan avval ana dilinda (sifahi va
ya isara) kifayat gadar salis danismagini tamin etmak Ugclin kurrikulumdan kanar faaliyyatlarin tatbiq
olunmasini tovsiya edir. Lynch va McCall (2007) Brayl alifbasi bacariglarinin inkisafi va takmillasdirilmasi
va alava oxu materiallari ilo tanis olmalarini tamin etmak magsadile muallimlar va usaqglar Ugin tatil
glinlarinda “Brayl maktablari’nin taskil edilmasini taklif edirlar”.

Avstraliya Yardim Programinin dastayi ilo Papua Yeni Qvineyada inkliiziyani tasviq etmak Ugln
kurrikulum dayisikliklari totbiq edildi. Sagirdlarin muxtalif ehtiyaclarini 6damak Ugln hazirlanmis
kurrikulum, yerli va ya maktab saviyyasinda tahsil anlayislari ila ziddiyyat taskil edon va milli konteksta
uygun olmayan pedaqoji ideallara asaslanan Qarb tahsil ideologiyasi ile formalasdirildigi ticlin tanqid
edilmisdir. Naticada, maragl taraflar yeni kurrikulumun bir cox qaydalarini gabul eds bilmadilar va
gabul etmak istamadilar (Le Fanu, 2013: 139). Bu tapintilar Le Fanunu (2013) inkliiziv talim anlayisinin
kontekstlasdirilmasinin vacibliyini vurgulamaga, YUNESKO tarafindan irali stirlilan “global inkllzivizm”i
tangid etmaya va bunun avazina yerli haqigatlara séykanan va hassas olan “asasl inkllzivizm” li¢lin

miibahisa etmaya vadar etdi.
35



Qiymatlandirma: Fardi farglarin taninmasi va aradan qaldiriimasi

Oyranmakda catinlik ¢akan va ya giymatlandirma prosesina dayisikliklarin edilmasina ehtiyac
duyan qizlar va oglanlar lglin talim naticalarini neca an yaxsi sakilda giymatlondirmak va 6lgmak
barada mibahisalar var. Sagird markazli yanasmalar fardi farqlari va 6yranma yollarini taniyir va buna
gora da kurrikulumlar, tadris metodlari va materiallari, giymatlondirma va imtahan sistemlari va sinif
rohbarliyi buna cavab vermsalidir. Hale ¢ox uzun yol var: 2008-ci ildo Tanzaniyada aparilan bir
arasdirmada, ibtidai maktabda oxuyan alilliyi olan usaqlarin, alilliyi olmayan usaglarin nisbatinin
yarisindan daha yiiksak tahsil saviyyalarina yiiksaldiklari askar edildi (YUNISEF, 2013).

Diinya 9lillik Hesabati (UST, 2011) giymatlandirma tacriibalarinin inkliiziyani asanlasdira va ya ona
manea ola bilacayini irali sirdi. Qabiliyyatina gora axin va akademik nailiyyatlara yonalmak tacrid
olmag tasviqg edir, garisig qabiliyyat va ¢ox saviyyali tadris daha inkliiziv olma potensialina malikdir.
UST-iin Hesabati taklif edir ki:

e Qiymatlandirma prosedurlari biitin sagirdlar tglin 6yranmayi tasvig etmalidir.

e Bitln sagirdlar bitln giymatlandirma prosedurlarinda istirak etmak hliququna malik
olmalidirlar.

o Jlilliyi olan sagirdlorin ehtiyaclari, biitin Umumi giymatlondirma siyasatlarinda
oldugu kimi alilliys gora qgiymatlandirma siyasatlari daxilinda da nazara alinmalidir.

e Qiymatlandirma prosedurlari bir-birini tamamlamalidir.

e Qiymatlondirma prosedurlari har bir sagirdin taraqqisi ve mivaffagiyyatini
miuayyanlasdirarak va giymatlandirarak muxtalifliyi tasviq etmayi hadaflomalidir.

e inkliziv giymatlandirma prosedurlari agiq sakilda etiketloma formalarindan miimkiin
gadar yayinaraq segragasiyanin garsisini almaga yonalmsalidir. Bunun avazina,
giymatlandirmalar imumi mihitde daha ¢ox inkllziyaya sabab olan talim va tadris
tacriibalarina yénaldilmalidir (UST, 2011: 220).

dlilliyi olan usaglarin talim naticalarina dair dalillar, onlarin giymatlandirmalards istirak
etmamaya meylli olduglari va malumatlarin bu sakilds béliinmadiyi G¢lin nadirdir (YUNESKO, 2014).
Nimuna olcllari tez-tez cox kicik olur, hatta pargalandigda bels tahlil etmaya imkan vermir. Ugandada,
miuxtalif alillik névlari olan ganclarin savadliliq daracalari nimuna olglsinin kifayat gadar boyik
oldugu nadir bir nimunada miiqayisa edilmisdir:

“2011-ci ilda alilliyi askarlanmayan ganclarin taxminan 60%-i savadli idi. 9ksina, fiziki
va ya esitma alilliyi olan ganclarin yalniz 47%-i savadli idi. 9qli alilliyi olanlarin savadli
olma ehtimali an az idi: yalniz 38%-i sada bir cimlani oxuya va ya yaza bilirdi. Digar
manbalar bu catismazligin migyasini (béylkliyind) tasdiglayir. Tanzaniya Birlasmis
Respublikasinda alilliya dair bir sorgu, savadlilig nisbatinin alilliyi olmayanlariigliin 75%
ilo miqayisads, alilliyi olan insanlar iglin 52% oldugunu gostarmisdir” (YUNESKO,
2014).

inkliiziv vo miiyassar dizayn

Fiziki cahatdan miiyassar olan maktablarin tikilmasi sarfalidir. Todqgigat gostardi ki, alcatanlq
xarclari Umumilikda Umumi tikinti xarclarinin 1%-dan azdir, lakin bina tamamlandigdan sonra
uygunlagsma aparma xarclari daha béyikdir (Steinfield, 2005). Miiyassar maktab binalarinin dizayni
(genis, alil arabasi kegila bilan gapilar, rampalar (panduslar), boylk pancaralar va sinif divarlarini ag
ranga boyamagq kimi) bir cox miallimin nazaratindan kanarda olsa da, sinif otaginin fiziki qurulusuna
va Umebelina sada diizalislor edila bilar ki, bu da 6z névbasinda bitlin usaglar U¢lin tadris va talim
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keyfiyyatina boyiik dayisiklik eda bilar. Misallimlarin zaif isiglandirma, geyri-kafi vo ya geyri-gevik
mebel va sas-kiyli, izdihamli sinif otaglarinin mumi problemlarini neca hall eds bilacayina dair bazi

praktik niimunalar {giin INEE-ya baxin (2009; 2010). inkliiziv (miasir va yaxsi tachiz olunmus) sinif

mihitini aks etdiran Sakil 5-a bax.

eIy

y - COMMUNICATION BOARD | 5 L : ..
o o o “f..._...
(E0EEEEEe :
MmO F
ot e
DEgAeRRD
Wk}
...... A
= | (.
o2Tn 00 =/~ AL
. A
‘toaching assistant / ~

Ramp to allow
wheelchair access

Sakil 5: inkliiziv sinif miihiti (Dave McTaggart torafinden illiistrasiya, www.davemctaggart.co.uk, Tahsil lizro
Qlobal Kampaniya, 2014).

Tadqiqat istigamatlari

Nazardan kecirilan dalillar galacak tadqiqatlarda adabiyyatdaki diggatalayiq magamlari aks
etdiran bosluglari gostarir:

liderlik va inklGziv sinif tacriibasi arasindaki alaga

alilliyi olan sagirdlarin dyranma naticalarinin 6lgtlmasi va giymatlandirilmasi
Oyranma meyarlari va inkliiziv 6yranma arasinda alaga

alilliyi va dyranma ¢atinliyi olan usaqglar tGg¢lin imtahanlarda istirak etmak magsadila
cevik tadbirlarin gérilmasi

inklliziv 6yranma lgln maliyyalasdirma modellari

inklliziv 6yranmani asanlasdirmagq ti¢lin yardimgi vasitalarin tamin edilmasi xarclari.
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Hissa E: Ailalar, icma, ilkin tibbi yardim va erkan askarlama ila daha genis
alagalarin vacibliyina dair hansi dalillar var?

Dalillarin xiilasasi

e Valideynlar va yerli icmalarla alage damgani va ayri-seckiliyi azaldir va geydiyyati,
davamiyyati va talim naticalarini yaxsilasdira bilar.

e icma asasl reabilitasiya (I9R) xidmatlari ailaler, maktablar va ayri-seckilikls mibariza
aparan va talima calb olunmagi tasviq edan daha genis icma arasinda mihim alagalar
yarada bilar.

e Yerliicmalar resurslarin istehsalinda va inkliziyanin tasviginda faal rol oynaya bilar.

e Kurrikulumdankanar (darsdankanar) faaliyyatlar inkliziv talima dastak ola bilar, lakin cox
vaxt QHT-lardan asilidir vo davam etdirmak ¢atindir.

inkliziv talimin effektiv olmasi va daha genis sosial inkliiziya prosesinin miithiim tarkib hissasi
olmasi t¢lin usaqglar va ganclar daha genis aila va icma sabakasinda dastaklanmalarini hiss etmalidirlar.
Eynils, sahiyya, tahsil va sosial qaygi sektorlari arasinda inteqrasiya edilmis planlasdirma ve amakdasliq
miuvafiq reabilitasiya dastayinin tamin olunmasini va alilliyin miiayyanlasdirilmasi, idara olunmasi va
garsisinin alinmasinin yaxsilasdiriimasini tamin eda bilar.

icma istirak

inkliiziv talimin ugurlu olmasi G¢iin icma miilkiyyatinin va dastayinin shamiyyati adabiyyatda
gabul edilir. Villa va digarlarinin (2003) Vyetnamda apardigi arasdirma bunun beynalxalq icmanin gabul
etmasi U¢lin asas dars olaraq miiayyan edir. Dini liderlar, fermer va gadin birliklarinin niimayandalari,
rayon tahsil iscilari, Kommunist Partiyasi va digar maraqgli taraflar inkllziyanin faydalarini dyranmak
Uglin bir araya goaldilor. Qrup evda galan alilliyi olan qizlari ve oglanlari miayyanlasdirmak va
valideynlari onlari maktaba gondarmaya tasviq etmak Ug¢lin har icmada (5000-7000 sakini olan) qapi-
gap! goazdi. ictimai vakillik va maariflandirma ila yanasi, qrup icma daxilinda inkliiziyanin
mohkamlandirilmasina va dastaklanmasine kémak edan praktik tapsiriglar yerina yetirdi vo ya
tadgigatcilarin dediyi kimi:

“Bu, alil arabasini maliyyslasdirmak Uc¢ln he¢ bir resurs olmadigi zaman usaq
bagcasi mualliminin alil arabasi avazedicisi olaraq istifade eda bilacayi kéhna (g
takarli velosiped tapan qrupdur. Bu, icmanin alilliyi olan ve olmayan maktabaqgadar
usaglarinin birlikda tahsil ala bilmasi tgtin, inklliziv maktabagadar tahsil miiassisasi
yaratmaq magqsadila saharin tark edilmis bir ofisini s6karak tamir edan qrupdur. Bu,
yol boyu rahbarlikla 6hdaliklari, yaradici hall tapma va ugurlari barada danisa bilan
grupdur” (Villa va d., 2003: 31).

DFID tarafindan maliyyalasdirilan EdQual konsorsiumunun tahsil catismazligi ila bagl apardigl
arasdirma daha genis sakilde ev va icma mihitinin, xususila sosial-igtisadi cahatdan an ¢ox zarar
gormis usaglar Gglin talim naticalarina shamiyyatli tasir gostara bilacayini gostarir (EdQual, 2010a).
‘Sabit aile mihiti xaricinda yasamagq, asas resurslarin ¢atismazligl, zaif gidalanma va maktab xaricinda
cox istifade edilmayan bir dilde 6yranmak - bunlarin hamisi asagi savadlilig ve sayma saviyyasinin
prognozlasdiricilaridir” (EdQual, 2010b). EdQual (2010b) tadgigati, 6yranma ehtiyaclarini, valideyn
dastayini va tohsili tasviq edan alverisli ev va icma miuhitinin misbat faydalarini, icmanin sasi va
idaraetmada maraqh taraflarin istirakini, evda tahsil almaq lglin resurslarin va yerin tamin edilmasini,
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ev vo maktab arasindaki alagalari vo konsentrasiyaya va idrak inkisafina kdmak etmak lg¢lin maktab
yemaklarinin moévcudlugunu gostarir.

icma asasli reabilitasiya (i9R) xidmatlara erkan askarlama va garsisinin alinmasi, usaglarin uygun
maktablara yodnlandirilmasi, malumatlandirma, muallimlara dastak va evle maktab arasindaki
bosluglarin aradan qaldiriimasi daxildir (UST, 2011: 247). Sayyar miallimlar kimi, i9R iscilori do
alcatanliq baradas tovsiyalar vers, alil arabasina algatanlig Ggln ucuz rampalarin (panduslarin)
tikilmasinda icma dastayini safarbar eds, yardimgi cihazlar tagdim eds, inkliziv sanitariya Uclin
kampaniya apara, tibbi mialica toskil eda va sagirdlar ise kegmaya hazirlasarkan talim va masgullugu
tamin eda bilar.

Reabilitasiya programlarinin tahsilde al¢atan olmasini va dastakloanmasini tamin etmak Ugiin
xususila sahiyya, sosial qaygl va tahsil arasinda sektorlararasi amakdasliq vacibdir. inkliiziv erkan
usagliq tahsili va alilliyi olan usaglar tGg¢lin miayina ve mudaxila xidmatlarinin tasviqi saylari arasinda
daha gilicli alagalarin qurulmasi tovsiya olunur (Yousafzai ve d., 2014). Orta qulaq xastaliyi (otitis
media) Uzra malumatliig ve mdialica kimi asas saglamliq preventiv tadbirlari, usaglarin esitma
gabiliyyatini itirmasinin garsisini almaq va bu sababla do maktabda tahsilini davam etdirmasi lgiin
vacib ola bilar.

Artiq gostarildiyi kimi, valideynlar 6vladlarinin 6yranmasini asanlasdirmagq tiglin asas rol oynayirlar
va Livan, Panama va Zanzibarda inkllziv maktab asasl talim va icma asasl muallim inkisaf programlari
tomin etmak li¢clin gqanuni proseslar yolu ilo hokumatlarla faal alagada olan valideynlarin niimunalari
var (UST, 2011: 249). Tehsillarinda istirak edan valideynlarin &vladlari tahsildan ksnarda galma
problemi ti¢iin ucuz bir hall taklif edarak daha yaxsi natica gdstarirlar (UST, 2011: 251).

Valideynlar va icmalar Uclin talim, damgalanma va ayriseckiliyin azaldilmasina yonalmis inkliiziv
togabbislarin imumi yanasmasidir. 9fqanistanda, 2009-2011-ci illards Tahsil Nazirliyi, YUNISEF va
YUNESKO-nun rahbarlik etdiyi pilot inkllziv tahsil programi 100 miallima va 350 valideyna inkliziv
yanasmalar haqqginda talim verdi (Acedo va d., 2011). Serebral iflic (Falsiya) institutu xiisusi hazirlanmis
paketdan istifade edarak Hindistanin Kalkata saharindaki gecagondularda icmalardaki usaqglari
oyratmaya kdmak etmak va basqalarina talim vermak l¢ln valideynlara (xlisusan analara) va digar
icma Gzvlarina talim kec¢misdir (Bines va Lei, 2011: 423). Bu sakilds, valideynlar va icmalar tahsil
sistemlarinin va maktablarin keyfiyyatli inkliiziv tahsil vermak gabiliyyatini destakladilar.

Ugandada, esitma alilliyi olan usaqlarin valideynlari, isara dili darslarina gedarak ovladlarinin
maktaba gabul olunmasina garsi ilk sibhalarini va migavimatlarini daf etdilar (Wapling, 2010).
Valideynlar 6vladlarinin esitma alilliyinin miiayyanlasdirilmasinda va ¢ox sayda 6lkalarda tahsillarinin
dastaklonmasinda mihim rol oynamislar va bu, Diinyadaki Esitma 9lilliyi olan Usag (Deaf Child
Worldwide) tarafindan sanadlasdirilmisdir (Wilson va d., 2008).

Laos XDR-da, “Usaglari Xilas Edin” taskilati yerli icmalarla yaxsi is alagaleri olan inkliiziv
maktablarin mivaffaq olma ehtimalinin daha yiksak oldugunu askar etdi va onlar aydin sakilda sinifda
galmalari azaltdi ve davamiyyati yaxsilasdirdi (Grimes, 2009). Masalan, icma Uzvlari sinif talimini
dastaklamak U¢lin resurslar istehsal etmaya calb olunmusdur.

Mongolustanda muallim tahsili programi, esitma alilliyi olan usaqglarin valideynlarina va sinif
yoldaslarina isara dili darslari veran icma malumatlandirma komponenti hazirladi. Daha sonra esitma
alilliyi olan usaglarin talimini dastaklomak Ugclin sinifda isara dili istifade edildi. “Usaglari Xilas Edin”
taskilatinin arasdirmasi naticasinde malum oldu ki, bu clir proseslar alilliyi olan usaqglarin icmalari
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daxilinda damgalanmasini va ayri-seckiliyi azaltmaqla minasibatlards shamiyyatli dayisikliklara sabab
oldu (Usaglar Xilas Edin, 2008).

Bangladesds, yerli va milli sabakalar, alilliyi olan usaglar UGgln yerli maktablara al¢catanhqg va
saxlanmani dastaklomaya va tasviq etmays kémak etdi. i9R programlari ils alagali éziinayardim
gruplarina aid olan gérma alilliyi olan boytklar bu prosesda asas rol oynamislar (Miles va d., 2012). Bu
mirakkab sabaka alagalari sabakasi sahiyya, tahsil va sosial rifahla alagali dévlst orqanlarini, alillik
problemlari ila masgul olan QHT-lari va asas inkisaf agentliklari va sabakalarini shata edir.

olilliyi olan saxslar taskilatlari zaif resurslarla tamin olunsalar da, tahsili tasviq etmakds,
valideynlari ovladlarini maktaba gondarmaya havaslondirmakds, 6zlarine inam yaratmagda ve
damgalanma va ayriseckilikle mibarizada rol modellari taqdim etmakda asas rol oynayirlar. Masalan,
Canubi Afrika 9lilliyi olan Saxslar Federasiyasi 15 ildir ki, alilliyi olan usaqglarin tahsila inkllziyasini tasviq
edan programlar hayata kegirir (UST, 2011).

Humanitar kontekstda tahsil, alilliyi olan usaqglari risklarden gorumaga va hassasligl azaltmaga
kémak eda bilar, eyni zamanda onlarin dayanighligini artira va saglamliqg, rabita texnologiyalari va
siyasat haqqinda biliklarini inkisaf etdirmaya imkan yarada bilar. Bununla bels, bu usaglara va onlarin
valideynlarina catmamagq, miinaqisadan tasirlonmis 6lkalarda bir sira humanitar mudaxilalar l¢lin
norma kimi gostarilmisdir va istamadan, alilliyi olan usaqlar va ailalari tarafindan onsuz da hiss olunan
tacridetma tacribasini yenidan yaratmisdir (Trani va d., 2011). Bu sartlar daxilinda edilan mudaxilalar,
alilliyi olan usaglarin valideynlarini, usaqlari iclin alverisli mihit yaratmaqgda sas sahibi olduglarini va
maktablarin tibbi, sosial, gida va inkisaf resurslari ila yanasi tahsil Giclin da kanal tamin etmalarini tamin
etmak Ucln valideyn-muallim birliklari va ya maktab idarsetma komitalari ilo alaga qurmaga tasviq
edarak “daha yaxsi qurmaq” imkanina malikdir (Trani va d., 2011: 1200).

Tadqiqat istigamatlari

Nazardan kecirilon dalillar adabiyyatdaki galacak tadgigatlarda aradan qaldiriimasi lazim olan
asagidaki bosluglari géstarir:

e [9R programlari ila inkliiziv talim tasabbiislari arasinda alagalar

e valideynlarin inkllziv talimda istiraki vo dastayi

e usaqglarin inkltziv talim tacribasi

e humanitar févgalada hallarda inkliziv talimin goruyucu faydalari

e tahsil, sahiyys, sosial taminat/mudafis va maliyya da daxil olmagla nazirliklararasi
samarali amakdaslhgin faydalari voa modellari.

Natico

Bolma 2 asagi va orta galirli 6lkalarin inkliiziv tahsila yanasma novlari va effektivliyina dair mévcud
dalillori Gmumilasdirmisdir. S6zligedan bdlms, tadris va sinif strategiyalarinin muallimlarin inkllziyaya
miinasibatda haddan artiqg temsilgiliyi il ziddiyyatda alilliyi vo dyreanma c¢atinliyi olan usaqlarin
naticalarina tasirinin adabiyyatdaki askar bosluglarini miayyanlasdirir.

Dalil bazasinin inkliiziv dyranmaya an ¢ox sarait yaradan yanasmalara dair gati v ya asasl
tovsiyalorin verilmasina imkan yaratmamasina baxmayaraq, bazi strategiyalarin alilliyi va 6yranma
catinlikli olan usaglara misbat tasiri askardir. Bura al¢atanliq, inkllziv kurrikulum ve giymatlandirmani
yaxsilasdirmaq Uc¢lin muallimlarin sinif mahitini differensiallasdirmasi va uygunlasdirmasi, elaca da
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damgalanma va ayri-seckiliyi aradan qaldirmaq Ugln valideynlara va icmalara alyetarlilik va alagalari
gliclondirilmasina imkan yaradan siyasat miubhitlari, hadaflonmis maliyyalasdirma, c¢oxsahali
koordinasiya, macburi va akkredita olunmus muallim inkisaf programlarinin tamin edilmasi daxildir.

Hal-hazirda tahsil, alillik ve inkllziya sahasindaki arasdirmalar, keys nimunalarina asaslanan
tadgigatlar daxil olmaqgla asagi va orta galirli 6lkalarda cins va alillik daracasindan asili olmayaragq aslilliyi
olan usaglarin davamiyyati vo 6yranma naticalarini miayyan etmak l¢lin ham keyfiyyat, ham da
kamiyyat yanasmalari baximindan daha fokuslu glindaliya ehtiyac duyur. Bu, milli hokumatlara va
donorlara investisiyalarin hami tg¢iin daha keyfiyyatli va inkliiziv tahsili nece tamin eda bilacayini daha
yaxsl anlamaga kémak edacak.
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Bélma 3: inkliiziv comiyyatlar

Bu bdlma tahsildan kanarlasdirmanin yoxsullugu neca yaratdigini va UDM-a neca tasir etdiyini
nazardan kegirir. Eyni zamanda inkliiziv talimin daha genis icmalara tasirini do arasdirir. Dalillor gbstarir
ki, daha inkliziv olmaq tgln comiyyatlar biitlin vatandaslarin 6zlarinin va icmalarinin potensiallarini
reallasdirmagq lc¢lin lazimi imkanlara sahib olmalarini tamin etmalidirlar. Tahsildan is yerina kegidlarin
inkisaf etdirilmasi va dastaklanmasi da vacibdir, ¢linki bunun fardlar, ailalar, icmalar va dovlat Uglin
iqtisadi va sosial faydalari ola bilar.

Dalillarin xiilasasi

e Dinyadaki an kasib kisi va qadinlarin besdan birinin alil oldugu taxmin edilir.

e Tohsilin alilliyi olan gizlar va oglanlar, onlarin ailalari va icmalari tiglin sosial va igtisadi
faydalari vardir.

o Tohsil, mixtalifliyin gabul edilmasini tasviq etmakda va daha tolerant ve inkliiziv
camiyyatlarin qurulmasinda mihim rol oynayir.

e Cox sayda maktabdan kanarda galan ahalinin saxlanilmasi xarclari, imumdiinya ibtidai
geydiyyatin UDM-3 igtisadi faydalarindan daha coxdur.

o Alilliyin igtisadi va sosial xarclari shamiyyatlidir, lakin onlarin élglilmasi ¢atindir.

o Jlilliyi olan usaglar va ganclar yalniz ibtidai tahsildan deyil, ham da erkan usaqliq tahsili
vo ali tohsildon da faydalana bilarlar.

o Jlilliyi olan va olmayan muallimlar sinifds va icmada inkliziv tacriibani modellagdirarak
basgalarina tasir eda bilarlar.

e Daha yaxs! tahsilli insanlar daha ¢ox gazanirlar, daha cox is tahliikasizliyina sahibdirlar
vo daha az issizlikle Uzlasirlar.

e Itraf mihit va minasibat manealari masgulluga kegidi angallaya bilor.

inkliiziv comiyyatlar va inkliiziv artim

igtisadi artim kasib va hassas sosial insanlar {icin avtomatik olaraq fayda gatirmir. Ayri-seckilik va
pis saglamliq, elaca da asagi saviyyali formal va pesa tahsili, yoxsul gadin va kisilarin genislanmis igtisadi
imkanlarin Gstlinliklarindan istifada etmasinin garsisini alir. Davamli inklGziv artim, alilliyi olan kisilar
va gadinlar da daxil olmaqgla yoxsul va hassas sosial insanlarin is tapmasina va galirlarini artirmasina
mane olan struktur manealarin aktiv sakilda aradan galdirilmasini talab edir (DFID, 2014).

Dinyadaki an kasib insanlarin besdan birinin alilliyi oldugu taxmin edilir (Elwan, 1999). Yoxsulluqg
alilliyin ham asas sababi, ham da naticasidir va “Slilliyi olan insanlarin anadan olandan va ya alil oldugu
andan sonra Uzlasdiklari institusional, atraf miihit va miinasibat ayriseckiliyina goéra yoxsullug yasamagq
ehtimali daha yiiksakdir” (Yeo ve Moore, 2003: 572). “inkisaf etmakds olan &lkalarda alilliyi olan
insanlar arasinda asagi tahsil nailiyyatinin va sonraki yoxsullugun narahatliq doguran qtsurlu doévri var”
(Filmer, 2008: 141).

inkliziv artim adalatlidir, bazar va masgullug kecidlarinds qorunma ila yanasi, hamiya fiirsat
barabarliyi taklif edir (Artimva inkisaf Komissiyasi, 2008). inkiiziv artimin zaruri ilkin sarti, vatandaslarini
alillik, kasta, irqg, cins, aila va ya icmaya gora tacrid va ya ayri-seckilik etmayan, “investisiya liclin sarait
yaradan” va kimsani geride gqoymayan bir camiyyatin movcudlugudur (Lanchovichina va Lundstrom,
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2009: 3; UN, 2013b). On il avval inkllziv tahsil alan ganclarin Zambiyada apardigi bir arasdirmada
Serpell va digarlari (2011) askar etdilar ki, onlarin tahsili vatandas istiraki, muxtalifliyin daha ytksak
giymatlandirilmasi, ganc Uzvlarin yetisdirilmasi va ehtiyaci olanlara komak edilmasi ilo alagalandirila
bilar. Artan glivan, ailadaki hérmat va yeni dostluglar, Nepalda tahsila inkllziya ila yanasi masgulluq
naticasinda yaranan iqtisadi mustaqillik ila alagalendirildi (Lamichhane, 2012). Hindistanda tahsil
hamisa igtisadi fayda gatirmasa da, alilliyi olan ganclar bunun onlarin sosial kapitallarini artirdigini va
ailenin xaricinda sosial miinasibatlari idara etmalarina imkan verdiyini bildirdilar (Singal va d., 2011).

inkliiziyanin iqtisadi faydalan

YUNESKO-nun Statistika institutunun malumatlarina géra, 2012-ci ilde taxminan 58 milyon ibtidai
maktab vyasindaki usag geydiyyata alinmamisdir (maktabdan kanarda galmisdir) (UIS, 2014).
Umumdiinya ibtidai tahsila qoyulan investisiyalarin dayari shamiyyatli ola bilsa da, bazi dlkalards
tahsildan kanarda galma xarclari shamiyyatli deracada xeyli yiksak ola bilar. 20 asagi va orta galirli
olkada aparilan arasdirma usaglarin ibtidai tahsila yazilmasinin mahsuldar investisiya oldugunu va bir
cox igtisadiyyatlarin bu usaglarin ibtidai maktaba yazilmasi ti¢clin dévlat xarclarinin artirilmasindan ¢ox
maktabdankanar boyik ahalinin saxlanmasindan daha gox itki verdiyini askar etdi (Thomas va Burnett,
2013).

Toxmini tacrid olma xarclari, Taylandda UDM-in 1%-den Qambiyada UDM-in 10%-a gadari
olmagla 6lkalar Gzra dayisir. Maktabdankanar ahalisi cox olan doqquz 6lkada bitiin usaglarin ibtidai
tahsila calb edilmasinin iqtisadi faydalari bir nega illik igtisadi artimdan daha ¢oxdur (Thomas va
Burnett, 2013: 13). Buraya maktabdan kanarda qalan usaglarin xarclarinin ‘iki illik orta UDM
artimindan’ ¢cox oldugu taxmin edilan Nigeriya va Mali daxildir (Thomas va Burnett, 2013: 13).

Nisbatan az maktabdankanar shalisinin oldugu Braziliya va indoneziya kimi élkalarda bels hassas
sosial gruplarin tahsila daxil edilmasinin igtisadi gazanclari yena do maktaba geydiyyata alinmanin
dovlat xarclarinin dayarindan ¢oxdur (Thomas va Burnett, 2013).

Tahsildan tacrid olunma ve maktab tahsilinin fardlar lglin yaratdigl iqgtisadi imkanlar insanlari
yoxsulluga sovq edir. Bununla bela alilliyi olan usaglarin tahsili, rifah xarclarini vo galacakda asililigi
azaldir, digar aila Gizvlerini masgullug va digar mahsuldar faaliyyatlarle masgul olmaga imkan verarak
gayglI masuliyystlarinden azad edir va usaglarin potensial mahsuldarhigini va sarvat yaradilmasini artirir
va bu da yoxsullugun aradan qaldiriimasina kdmak edir (Peters, 2003).

Filmer (2008: 141) “slilliyi olan yetkinlarin, adatan, orta saviyyali ailalardan daha cox yoxsul
ailslarda yasadigini askarladi: alillik, taxminan 10 faiz bal ile an kasib iki kvintila diisma ehtimal ila
alagalondirilir” va o “har alava tahsil ili, an yoxsul iki kvintilds olma ehtimalinda texminan 2 ila 5 faiz
azalmasi ila alagadardir” (Filmer, 2008: 150). Slilliyi olan usaglarin maktaba getmalari va digar usaglara
nisbatan daha yliksak galir alda etmalarini tamin edacak insan kapitali gazanma ehtimali daha azdir va
alilliyin uzunmuiddatli yoxsullugla alagali oldugunu dislnrlar (Filmer, 2008).

43



“Onlarin ham da maktaba baslama ehtimali azdir ve bazi 6lkalards onlarin kecid
nisbatlari daha azdir. Maktabda istirak slilliyi catismazligi (ve ya maktaba geda
bilmamanin kasiri) gender, kand yerlari va ya igtisadi vaziyyat kimi xtsusiyyatlarla
alagali kasirlardan daha boyikdur” (Filmer, 2008: 159).

Filmer (2008) aslilliyi olan va olmayan usaqglar arasindaki nailiyyat farginin (boslugunun) 1-ci
sinifdon basladigina va alillik kasirinin har il artdigina gors, tahsilin ilk illarindea maktaba gabulun
artirilmasi va saxlanilmasinin tamin edilmasi t¢lin saylarin gostarilmali oldugunu miidafis edir.

Genis c¢esidli iqtisadi kontekstda aparilan arasdirma daha yaxsi tahsil alan fardlarin daha az tahsil
almis hamkarlarina nisbatan daha ¢ox gazandiglarini, daha ¢ox is tahlikasizliyina, daha glicli sosial
sabakalara sahib olduglarini va daha az issizlik yasadiglarini géstarir (Lamichhane, 2013). Tahsil amak
haqqina shamiyyatli daracada tasir gostarir, Nepalda aparilmis bir arasdirmada, alilliyi olan soxslar
Ugln tahsildan galirliliyin 19,3% ils 25,6% arasinda oldugu taxmin edilir (Lamichhane va Sawada, 2013:
86).

Filippinda oxsar bir arasdirma askar etdi ki, alilliyi olan insanlar arasinda daha yiksak gazanc
tohsilin artmasi va 25%-dan ¢ox galir gatirmasi ila alagadardir (Mori ve Yamagata, 2009) va Cinda har
alava tahsil ili alilliyi olan saxslar tiglin amak haqgqinin kand sakinlari Gglin taxminan 5%, sahar sakinlari
licin 8% artmasi ila naticalanir (Liao va Zhao, 2013). Lamichhane va Sawada (2013) alilliyi olan usaqglara
alilliyi olmayanlara nisbatan tahsilin faydalarinin daha ¢ox ola bilacayini tapdilar, onlar eyni zamanda,
miiayyan alilliyi olan sagirdlar (masalan, esitma alilliyi olan) talab olunan dastayi ala bilmadikda galirin
azaldigini tapdilar.

Tacrid edilmanin igtisadi xarclari barada sistematik adabiyyat icmalinin naticalari (saglamliq,
tohsil voa masgulluga yonaldilmakla) tadgiqatlarin 80%-da geyd olundugu kimi yoxsullug va alillik
arasinda bir alaga oldugu Uglin “nazariyya olunan alillik-yoxsullug alagasini dastaklamak magsadila
giiclii empirik asas” tamin edir (Morgon Banks va Polack, 2014: ii). icmal ham da taklif etdi ki,
inklGziyanin tahsils tasviq edilmasi fardlars, ailalars, icmalara va dovlata potensial olaraq sosial va
maddi gazanclar gatirs, elaca da saglamliq, usaq va ana 6limd, ahali artimi, gender salahiyyatlari,
vatandaslig va cinayat hadisalarine miusbat tasirlor gostara bilar, lakin “tacrid etma xarclarinin
daracasini, boylkliylnl va shatasini va inklliziv miidaxilalarin tasirini anlamagq Ugln tacili olaraq daha
cox empirik tadgigata ehtiyac vardir” (Morgon Banks va Polack, 2014: v). Sakil 6 tahsila calb (daxil)
olunmagin saglamliq, sarvat va masgulluga genis tasirini gostarir.
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TOHSILDD iNKLUZIYA ]

Moaktablara gatdinilan Qadinlarin icma dayarlarinin Ganclarin igtiraki
ictimai sahiyya salahiyyatlarinin inkisafi
miidaxilalarina artan artirilmasi
alcatanha

l 7 ™ ’

Usaglar iigiin Qadinlar Azalmis kérpa,
takmil[alsdiril- iiclin usaq va ana
mis " lasdiril- Bliimii
Takmillagdiril Artirllmig e 'tahsll. mis sifélam!lq
mis sahiyys program ahata naticalari naticalari Azaldilmig
naticalari dairasi cinayat
Azalan istismardan
mahsul- midafia
K darha J
S
Maliyya gazanclan Maliyys gazanclan Maliyya gazanclan
Foardlar / ailalar Fardlar / ailalar Foardlar / ailalar
® Qarsist alinmis tibbi xarclar o Qarsisi alinmis tibbi xarclar e Qarsisi alinmig tibbi, hiiqugi, canaza
e Xastalk / qaygi  gostarmak e Ev tasarriifatlarinin artan galir va xarclari, galir itkisi
sababindan is / qazanc itkisinin yigimi o Saxsi qoruma (miidafia)
azalmasi e Usaglarin galacakda artan is xidmatlarina azalan ehtiyac
Camiyyat / h6kumat qabiliyyati va qazanci Camiyyat / h6kumat
o Azaldilmig uzunmiiddatli program Camiyyat / hékumat e Turizm va digar miiassisalardan
xarclari e Saglamliq va rifah programlarina artan galirlar
e Paralel qaygi va miualico azaldilmis xarclar e Polis, habsxanalar, himaya iizra
programlarina azalan xarc azalan xarclar

iIQTiISADI ARTIM VO iNKISAF

Sakil 6: Tahsil yolu 2 — geyri-masgullugun xarclari va faydalari (Morgon Banks va Polack, 2014: 32).

dlilliyi olan usaglar nainki ibtidai tahsildan, ham da erkan usagligdan ganclar liglin ali tahsila gadar
faydalana bilar. Zambiya ve Vyetnamdaki mutaxassislar va icma kondllulari tarafindan ortaq sakilda
hayata kecirilon dasima asash midaxilslar’, alilliyi olan ganc usaglara motor, lnsiyyat va giindslik
yasayls bacariglarini inkisaf etdirmays kémak etdi va eyni zamanda onlarin ailalarinin birliyini va
dayanighigini artirdi (Le Fanu, 2014). Lamichhane (2012: 471) ali tahsila alcatanhigin alilliyi olan
insanlarin qazanch va gonaatbaxs is tapma ehtimalina tasir etdiyini askarladi va Tirkiya va Conubi
Koreyada aparilan arasdirmalarin naticalarina dair hesabatlar, ali tahsilin gérma alilliyi olan insanlarin
masgullug mivaffagiyyati lglin yaxsi bir gdstarici oldugunu askar etdi (Lamichhane, 2012: 472).

dlilliyi olan kisilar va gadinlar, ali tahsil alsalar da va algatmaz fiziki muhitlar ssbabindan islar
movcud olsa da, ise diizalmak (i¢lin bir cox manealarla qarsilasirlar.

7 Portativ, alava dastak ehtiyaclari olan maktabagadar usaqglar va onlarin ailalari liglin eva safar edan tahsil xidmatidir.
http://www.portage.org.uk/
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Nepalli gbozdan alilliyi olan tadgigatci Lamichhane (2012) tarafindan Nepalda fiziki, esitma va
gorma alilliyi olan 400 yetkin arasinda aparilan arasdirma, binalarin, tualetlarin va yollarin miiyassar
olmamasi sababindan masgullug imkanlarinin mahdud galacagini askarladi.

inkliiziv comiyyatlards miiallimlarin rolu

Muoallimlar, tokce Oyratdiklori usaglara deyil, ham da hamkarlarina, liderlik gruplarina,
valideynlara va daha genis icmaya tasir gostararak sinif daxilinda inkliiziv miinasibatlar va gozlantilarin
modellasdirilmasinda glicli rol oynayir. Slilliyi olan miallimlar, elaca da inkliziyaya hassas olanlar,
‘alilliyi olan usaqlarda pozitiv saxsiyyatlarin tasviqi va alilliyi olmayan usaglarin garazli miinasibatlarinin
aradan qgaldiriimasi ila’ damga va ayriseckilikle mibarizads mihim rol oynaya bilar (Mpokosa va
Ndarahutse, 2008: 47).

dlilliyi olan musallimlarin isa gabulunda ¢atinliklar ola bilar. Slilliyi olan ganc kisilar va qadinlar
muallim kimi yetismak Uc¢ln lazimi tahsil saviyyasine catmaqda manealarle qarsilasa bilarlor.
Hindistanin Dehli Universiteti, xlisusi tahsil ehtiyaclari olan sagirdlar li¢clin 1300 yer yaratdi, lakin orta
maktablari bitiranlarin sayinin mahdud olmasi sababindan bu yerlarin yalniz 300-ni{ doldura bildi (Le
Fanu, 2014). Le Fanu (2014), musallim hazirhg1 kolleclarina daxil olmaq (cln cevik siyasatlarin
dastaklayici resurslar va tagaldlarla birlikda bir hall yolu taklif eda bilacayini tovsiys edir. Bangladesds,
birinci martabadaki yatagxana otaglarinin, uygun oturacaglarin va sinif kémakgilarinin ayrilmasi
sagirdlarin ali maktablara inliziyasini asanlasdirmisdir ((Ehsan, 2011: ix).

1989-cu ilda gorma alilliyi olan insanlarin taskilatinin lobbi faaliyyatinden sonra Nepal Tahsil
Nazirliyi “goérma alilliyi olan insanlar tigclin mlayyan sayda tadris isi ayiraraq kvota asasli system” tatbiq
etdi. Hazirda 6lkanin har yerinda imumtahsil maktablarinda c¢alisan taxminan 350-ya yaxin gérma
alilliyi olan miallim var (Lamichhane, 2012: 481). Qlilliyi olan yetkinlar arasinda aparilan masgullug
arasdirmasi, gérma alilliyi olan respondentlarin 43%-nin Nepaldaki imumtahsil maktablarinds muallim
islodiyini, daha az sayda esitma alilliyi olan musallimlarin esitma alilliyi olan sagirdlar UG¢lin xdsusi
maktablards isladiyini askar etdi (Lamichhane, 2012). Har hansi bir 6lkada bu gadar ¢ox sayda alilliyi
olan muallimin islomasi geyri-adi haldir va bu tasabbiisa milli alilliyi olan saxslarin taskilatinin rahbarlik
etmasi boyik shamiyyat kasb edir.

Natico

Tacrid edilmanin iqtisadi vo sosial xarclari yliksakdir. Bir cox asagi va orta galirli igtisadiyyatlar, cox
sayda ahalinin maktabdan kanarda galmasindan, Umumdiinya ibtidai qeydiyyata nail olmaq Ugin
dovlat xarclarinin artmasindan daha boylk itkilara maruz galirlar. Bitliin usaglarin asas tahsila
yazilmasinin mahsuldar bir sarmaya oldugu aydindir va bu, agilli ssrmayadir. Tahsilin iqtisadi faydalari
malumdur va onun téhfa vers bilacayi inkllziv artim, terife gora aciq, barabar, tolerant va adalatli
camiyyatlara soykanir.

Bu bolmada alilliyi olan usaglar va boéyiklar lg¢lin sosial va masgullug imkanlari tamin edarak
inklGziv comiyyatlara va inkllziv artimlarina tohfs veran tohsila inklliziv yanasmalara dair bazi
nimunalari verilmisdir. Tahsila va masgulluga algatanliq lglin shamiyyatli miinasibat va ekoloji
manealarin aradan qaldirilmasi lazim olsa da, alilliyi olan usaglarin maktaba yazilmasi fardlari va onlarin
ailalarini yoxsullugdan qurtarmaq potensialina malikdir.
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Bolma 4: inkliiziv talim iciin alatlor dasti

Bu b6lma, digqgati asasan sinif tacriibasina dair talimatlara yonaldarak inkliiziv tahsila dair mévcud
alatlor dastini imumilasdirir. Bu alstlar dasti onlayn alillik va inkllziya resurs markazlari - Tahsil
Sabakasininin Yaradilmasi (EENET) ve Manba (Handicap International) vasitasile miayyan edilmisdir
(hamginin miitaxassislarin tovsiyalari).

Ainscow, M. (2004). Sinifda xiisusi ehtiyaclar: Miiallim iigciin Tahsil Talimati. Paris: YUNESKO
nagriyyati. http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001351/135116e.pdf

Bu, 1990-ci illarin avvallarinda musallimlarin inklizivlik hagginda 6yrenmasi lglin hazirlanan
YUNESKO-nun talim paketinin yenilanmis versiyasidir. Balad¢i 50-dan ¢ox 6lkads istifada olunmus va
miuxtalif olkalarin sartlarine uygunlasdirilmisdir. Sézligedan sanad, tahsil iscilarine imumtahsil
maktablarinde mixtalif sagirdlarla islomak lclin muallimlarin bacariglarini artirmaga dair fikirlar
tagdim edir. Hamcinin, o, diinyada artiq hayata kecirilmis tasabbislar daxil olmagla muallimlarin tahsil
metodlarina dair maslahatlar verir. Kitabda ham musallim namizadlari, ham da artiq faaliyyat gostaran
muallimlarin inkisafinin vacibliyi vurgulanir va Umumtahsil maktablarinda sagird miuxtalifliyinin
maktabin hayatina neca musbat tasir gostara bilacayi nlimayis etdirilir.

Booth, T. va Ainscow, M. (2011). inkliiziya indeksi: Maktablarda 6yranma va istirakin inkisaf
etdirilmasi. Ugiincii buraxilis, Bristol: CSIE. http://www.csie.org.uk/resources/inclusion-index-

explained.shtml

Bu resurs, maktablara tahsil Gizra bitliin maraqgli taraflari calb edan, o ciimladan 6yranma va istirak
U¢lin manealarin neca azaldilacagini arasdiran o6zinttahlil va inkisaf prosesini taqdim edarak
maktablarin inkliziv inkisafini dastaklomak Uclin hazirlanmisdir. Rasmi olarag yuksak/orta galirli
parametrlar liclin hazirlanmis olsa da, indeksin bu lgilincl nasri tarciima edilmis va 39 6lkads istifada
edilmis, habels inkisaf etmakda olan 6lkalar nazara alinmagla shamiyyatli daracada yenilanmisdir.
indeks alcatan tarzda yazilib ve maktablari har hansi bir kontekst {iciin inkliiziyaya dair dayarli va alagali
suallar vermaya tasviq edir.

Handicap international (2014, tezliklo ¢ap olunacaq). inkliiziv miiallim iigiin talim dasti. Lion:
Handicap international.

“Handicap international” taskilatinin 16 &lkada hayata kecirilan inkliiziv tahsil layihalari
¢argivasinda daha aydin talimat talablarina cavab olaraq hazirlanmis bu alstler dasti tmumtahsil
oyranma mihitlarinda alilliyi olan usaglarin keyfiyyatli tahsila alcatanligini artirmaq Gglin moévcud
muallim hazirhiginin tahlilina asaslanir. Senad, dayanigli miallim hazirligi naticalarini alda etmak Uglin
oxucunu talimdan avval, talim zamani va talim sonrasinda zaruri olan mixtalif marhalalardan kegirir.
Resurs, muallim hazirligi programlarinin va darsliklarinin nece hazirlanacagina dair talimatlar, o
climladan ham inkliiziv tahsilin alagali tamsilgiliyi, ham da praktiki tatbigetma il bagh maslahatlari
tagdim edir.

INEE (2009). Févgalada hallarda tahsil: Har kas daxildir. inkliiziv Tahsil iizra INEE cib talimatlari.
Cenevra: Fovgalada Hallarda Tahsil lizra Sabaka (INEE).
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/IE_in_Emergencies INEE.pdf
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Bu gisa baladci, fovgalada hallarda inkliiziv tahsil yanasmasi tgtn faydali prinsiplari aks etdirir va
planlasdirma, hayata kecirma va monitoring Uc¢lin maslahatlor verir. Baladgi, inkllziyaya qarsi
miuiqavimat masalasini do nazardan kegirir va tagkilatlarin févgalada hallar lizra iscilarina daha inkliziv
tahsil tadbirlarini inkisaf etdirmalari igiin dastakloma yollarini vurgulayir. 9rab, indoneziyanin Bahasa,
ingilis, fransiz va ispan dillarinde mdévcuddur.

INEE (2010). 9lilliyi olan tahsilalanlari dastaklamak iigiin INEE cib talimatlari. Cenevra: Févgalada
Hallarda Tahsil izra $abaka (INEE).
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/INEE_Supporting Learners with Disabilities.pdf

Bu qisa baladgi, alilliyi olan usaglari va ganclari béhrandan avval, béhran zamani va ya bohran
sonrasl tahsila calb etmak Ui¢lin praktik fikirlar va takliflar tagdim edir. Faaliyyatlar ham dévlat, ham da
geyri-dovlat kontekstinda musallim tacriibasini gliclandirmak lglin hazirlanmisdir, hamginin tahsil
menecerlari vo muallim talimgilari Gglin miallimlarin inkisaf sxemlarina va resurslarina daxil edilmak
Gg¢lin uygunlasdirila bilar. Baladcida inkllziv prinsiplar, maktaba al¢atanlig, dastak ehtiyaclarinin
taninmasi, dars cadvali va sinif idaraetmasi, planlasdirma va giymatlandirma 6z aksini tapmisdir.

INEE (2011). Miiallimlar har kasin 6yranmasina kémak eda bilar. Nyu-York: Fovgalada hallarda
Tohsil iizra Tagkilatlararasi $abaka (INEE).
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Teachers can help everyone learn poster.pdf

Bu afisada maktablarini va siniflarini daha inkliziv etmakda muiallimlari tasviq etmak Uglin
hazirlan-mis sada mesajlar 6z aksini tapmisdir.

Le Fanu, G. (2000). Gérma alilliyi olan usaglarin inkliiziv tahsili: Qeyri-formal maktablar ii¢iin baladgi.
Banqlades: Helen Keller International.
http://www.hki.org/research/Inclusive%20education%20for%20CVI.pdf

Bangladesda hazirlanmis bu talimatda az ve ya he¢ gdérma qabiliyyati olmayan usaglarin
Umumtahsil, geyri-formal siniflara neca calb edila bilacayi nazardan kegirilir. Catimli Gslubda yazilmis bu
manba gdérma zaifliyinin sabablari, cap voe Brayl alifbasinda oxuma va yazma, riyaziyyat, oriyentasiya va
harakatlilik, glindalik yasayis bacariglari, idman va oyunlari shata edir.

Mendis, P. (2006). Erkan usaq baximi va inkisaf markazlarindaki alilliyi olan usagqlar: Miiallimlar ii¢iin
resurs kitabi. Sri-Lanka: Save the Children.
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/ECCD_Disability Manual.pdf

Sri-Lankada Usaq inkisafi va Qadinlarin Salahiyyatlandirilmasi Nazirliyi, Aciq Universitet, Milli Tahsil
institutu, yerli QHT-lar va “Save the Children” sabakasi tarafindan hazirlanmis bu al kitabgasi alilliyi olan
oglan va qiz usaqglarini maktabaqgadar yasda va ya erkan usaqliq dovriinda dastaklomak li¢lin muallim
potensialinin artirilmasi Gglin hazirlanmisdir. Resurs, xtsusi alilliyi olan usaglara dastak, valideynlar,
icmalar va istinad sistemlari ilo islomakdan bahs edir.

McConkey, R. (2001). inkliiziv siniflarda usaqlarin ehtiyaclarinin cavablandirilmasi va basa diisiilmasi:
Miiallimlar iigiin talimat. Paris: YUNESKO.
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001243/124394e.pdf

inkliiziv tacriibasi olan va olmayan musallimlar t¢iin hazirlanmis bu praktik talimat dyranmakda
xususi catinliyi olan usaqglari dastaklomakdir. Talimat, muxtalif qlisurlar va onlarla birlikds ortaya ¢ixan
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Umumi oyranma ¢atinliklarinin aradan gqaldirilmasi barade asas faktlari teqdim edir, sinif
uygunlasmalarini taklif edir, tadris planinda dayisikliklar daxil olmagla muixtalifliys cavab vermak Ugiin
tadris strategiyalarini tasvir edir, o cimladan muallimlari ailalar, icma Gzvlari, saglamliq va sosial gaygi
mutaxassislari va basqalari il isloamak lglin tasviq edir.

Perner, D. (2004). Tadris tacriibasinin dayisdirilmasi: Sagirdlarin miixtalifliyina cavab vermak iigiin
kurrikulumun differensiallasdiriimasindan istifada edilmasi. Paris: YUNESKO.
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001365/136583e.pdf

Bu darslik, boylkmiqgyash sinif 6l¢lilari va azsayli resurslar saraitinda tadrislarini uygunlasdirmag,
dayisdirmak vea farglandirmak t¢iin miallim imkanlarini genislandirmak va inkisaf etdirmak maqgsadi
dasiyir. Differensiallasdirma yolu ila inkllziyani yaxsilasdirmagq lgln taklifler, strategiya vo faaliyyatlor
bes bolmada yer alir: kurikulumun differensiallasdiriimasi va sagirdlarimiz; atraf muhit strategiyalari;
talimath 6yranma strategiyalari; giymatlondirma strategiyalari; ve xiilasa. Burada keys nimunalari
yanasmalarin aks olunmasi (glin istifads olunur va niimuna dars planlari tagdim olunur.

Stubbs, S. (2008). inkliiziv tahsil: Azsayli resurslar olan makanlar. Oslo: Atlas Alliance.
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/IE%20few%20resources%202008.pdf

Bu resurs kitabcasi inklliziyaya genismigyasli yanasmani niimayis etdirsa da, inkl{iziv tahsilin tatbiq
olunmasina dair praktiki hissaya malikdir. Resurs manealarini asmagq Ugiin planlasdirma va tatbigetma
vasitalari ila bagh addim-addim tévsiyalar va talimatlar verir.

Thomas, P. va Vichetra, K. (2003). Kambocada inkliiziv Tahsil Talimi: lillik va xiisusi ehtiyaclar iizra
miiallimlarin ixtisasartirmasi. Mangester: EENET.
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/cambodia.php

dliliyi olanlar izre Faaliyyat Surasi ve Kamboca Ganclar, Tahsil vo idman Nazirliyi tarsfindan
yazilmis bu mashur talim baladgisi, ibtidai sinif maallimlari liclin bes glin arzinda ayri-ayriliqgda va ya
intensiv sakilde kecilmasi maqgsadila hazirlanmis alti moduldan ibaratdir. Talim muallimlarin xisusi
ehtiyaclari tanimaqg ve alilliyi basa dismak qabiliyyatini inkisaf etdirir, beynalxalq ve milli siyasat
konteksti va saglamliq imkanlari mahdud usaglar lglin tahsildaki manealar barada malumathhgi artirir,
“yaxs! tadris Ugln sakkiz qizil gayda”ni tagdim edir, usaqlarin sifahi ve yazih linsiyystina, oxumasina va
riyaziyyat biliklarina kdmak etmak Uc¢ln praktiki tadris Gsullarini tasvir edir, o ciimladan xtsusi alilliyi
olan usaqlarin tadrisi ila bagh tovsiyalar vermak Uglin bir vaziyyat arasdirmasi yanasmasini tatbiq edir.

YUNESKO Banqkok (2004-13). Miixtalifliyin dastaklanmasi: Oyranma iigiin alverisli inkliiziv miihitin
yaradilmasi iigiin vasaitlar dasti. Bangkok: YUNESKO.
http://www.unescobkk.org/education/inclusive- education/resources/ilfe-toolkit/

Bir sira kitabgalar silsilasindan hazirlanmis bu alatlar dasti usaqlar Uclin alverisli 6yranma
mihitlarinin yaradilmasi ila bagh praktik baladcini taqdim edir. inkliizivliyi artirmaq Ugiin islahatlar
prosesinda istirak edanlar da daxil olmagla, ibtidai maktabdan ali tahsila gadar ¢alisan miallimlar tGgiin
nazarda tutulmus rahbarlik 6zlinttahsil Gi¢lin alatler va faaliyyatlar taklif edir. 3, 4 vo 5-ci kitabgalar
asas diqggati inkliziv siniflar, sinif idaraciliyi, differensiallasdirma, resurslar va giymatlandirma lzarinda
camlayir.
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UST (2010). Tahsil Komponenti. icmaya asaslanan reabilitasiya. CBR Talimatlar. Cenevra: UST.
http://whqlibdoc.who.int/publications/2010/9789241548052 education_eng.pdf?ua=1

Bu, CBR tacribacilari lgln erkan usagligdan baslayaraq ibtidai, orta va ali maktaba qgadar va
nahayat 6mir boyu tahsila gadar tahsildaki fargli marhalalara dair atrafli talimatlar dastini shata edan
bolmadir. Talimatlar oxucularin diggatini alilliyi olan boylklar arasinda asagi savadliliq daracalarins -
kisilar Gglin 3%, gadinlar Ggiin 15%-2 qgadar asagl olmasina va bu sababdan CBR isgilarinin icma
saviyyasinda tahsil islarina calb olunmasinin vacibliyina yénaldir.
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